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Abstrak 

 

Dalam proses pembelajaran terdapat hal lain yang perlu diperhatikan 

oleh seorang guru terhadap siswanya, yaitu pada latar belakang pendidikan 

juga bisa menjadi acuan dalam proses pembelajaran. Tujuan dari penelitian 

ini adalah untuk mengetahui apakah pengaruh latar belakang pendidikan 

berpengaruh terhadap keterampilan berbicara siswa-siwi MTs Darussalam 

Kota Bengkulu. Penelitian ini menggunakan metode penelitian kuantitatif. 

Teknik pengambilan data dalam penelitian ini adalah Angket, Wawancara 

dan Dokumentasi. Sumber data dalam penenelitian ini adalah siswa kelas VII 

MTs Darussalam Bengkulu dan guru bahasa Arab MTs Darussalam kota 

Bengkulu. Teknik Analisis Data dalam penelitian ini adalah Uji Validitas, 

Uji Reliabilitas, Uji Normalitas, Uji Linieritas, Uji Korelasi dan Uji Regresi 

Linier Sederhana.  

 Hasil dari penelitian ini adalah tidak ada hubungan antara latar 

belakang pendidikan dengan keterampilan bebicara bahasa arab  dengan 

derajat korelasi lemah dan berlawanan arah, yang dibuktikan dengan nilai 

rhitung = -0,202 lebih kecil dibandingkan dengan rtabel pada taraf 

signifikansi 5% = 0,408. Latar Belakang pendidikan tidak berpengaruh 

dalam hal keterampilan berbicara bahasa arab, tetapi berpengaruh dalam hal 

pengetahuan bahasa Arab.  

Kata kunci : latar belakang pendidikan, keterampilan, berbiacara, bahasa 

arab. 
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 الملخص

في عملية التعلم، ىناك أشياء أخرى يجب أن يأخذىا الدعلم في الاعتبار 
 .لطلابو، وىي أن الخلفية التعليمية يدكن أن تكون أيضًا مرجعًا في عملية التعلم

الدراسة ىو معرفة ما إذا كانت الخلفية التعليمية تؤثر على كان الذدف من ىذه 
. يستخدم ىذا البحث طرق البحث الكمي .مهارات التحدث لدى الطلاب

مصادر  .تقنيات جمع البيانات في ىذا البحث ىي الاستبيان والدقابلة والتوثيق
رالسلام الددرسة الثانوية داالبيانات في ىذه الدراسة كانت طلاب الصف السابع في 

تقنيات  .الددرسة الثانوية دارالسلام بنجكولو ومعلمي اللغة العربية فيبنجكولو 
برليل البيانات في ىذه الدراسة ىي اختبار الصلاحية واختبار الدوثوقية واختبار 

 القاعدة واختبار الخطية واختبار الارتباط واختبار الالضدار الخطي البسيط.

ود علاقة بتُ الخلفية التعليمية نتجت ىذه الدراسة عن عدم وج 
ومهارات التحدث باللغة العربية بدرجة ارتباط ضعيفة وفي الابذاه الدعاكس كما 

عند مستوى معنوية  Rtabelوىي أصغر من   Rhitung-ٕٕٓ,ٓ  يتضح من قيمة
ليس للخلفية التعليمية أي تأثتَ من حيث مهارات التحدث  .ٛٓٗ.ٓٝ = ٘

 .لذا تأثتَ على معرفة اللغة العربيةباللغة العربية ، ولكن 

 اللغة العربية ، الكلام,ة: الخلفية التعليمية، مهاراالكلمة الرئيسية
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  الباب الأول

 مقدمة

 خلفية البحث .أ 

بدأ تطور اللغة العربية في إندونيسيا منذ أن بدأ الشعب 

الحالة، يتم دراسة اللغة الإندونيسي في اعتناق الإسلام. في ىذه 

، سواء في راسة الدعرفة الإسلامية وتعميقهاالعربية فقط كأداة لد

ية. منذ الدساجد أو الددارس الداخلية الإسلامية أو الددارس الدين

، واصل العديد من الطلاب حقبة الاستعمار الذولندي

الإندونيسيتُ دراستهم في عدة جامعات في الشرق الأوسط. إنهم 

 ٔون اللغة العربية بشكل عام ليس فقط كأداة ولكن كهدف.يتعلم

التعليم ىو عمل أو عملية تهدف إلى تعزيز جودة الدوارد البشرية  

ككل حتى يتمكنوا من أداء دورىم في الحياة وظيفيًا وعلى النحو 

                                                           
1
Ahmad Izzan, Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab (Bandung : 

Humaniora 2009) hlm. 4 
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التعليم ىو جهد لتوجيو الطلاب وتوجيههم ورعايتهم يتم  ٕالأمثل.

إجراؤه بوعي ولسطط بحيث يتم تطوير الشخصية الرئيسية وفقًا لقيم 

يعتٍ ىذا الفهم أنو في العملية التعليمية ىناك جهد  ٖالتعاليم.

للتأثتَ على أرواح الطلاب من خلال عملية تدريجية لضو الأىداف 

والأخلاق وإعلاء الحق، بحيث يتم  الدعلنة ، وىي غرس التقوى

 تكوين شخص يتمتع بشخصية فاضلة وفقا للؤىداف.                     

إندونيسيا كدولة غالبية سكانها من الدسلمتُ، ساهمت بشكل 

غتَ مباشر في انتشار اللغة العربية. يتميز ىذا بوجود العديد من 

سمية في إندونيسيا الدؤسسات التعليمية الإسلامية الرسمية وغتَ الر 

والتي تقوم بتدريس اللغة العربية من الدرحلة الابتدائية إلى الجامعة. 

تعلم اللغة العربية ىو شرط لتمكتُ الطلاب من التواصل بنشاط 

                                                           
2
Abuddin Nata, Metodologi Studi Islam (Jakarta: Raja Grafindo 

Persada, 2012), hlm.338 
3
Abuddin Nata, Metodologi Studi Islam (Jakarta: Raja Grafindo 

Persada, 2012), hlm 340 



3 
 

 

من خلال مهارات اللغة العربية، بدا في ذلك مهارات القراءة 

ة، والكتابة والاستماع. ومع ذلك ، في تعلم اللغة العربي الكلامو 

ىناك العديد من العقبات التي يواجهها الطلاب، وىي قلة معرفة 

اللغة العربية للطلاب أنفسهم، وذلك بسبب وجود طلاب لم 

يعرفوا اللغة العربية مطلقًا في الدستوى التعليمي السابق، ولكن ىناك 

عوامل أخرى بسبب نقص الدعرفة باللغة العربية. الفهم والدفردات 

ب، قلة الحافز أو التشجيع على تعلم اللغة التي يدتلكها الطلا

لعربية لغة صعبة العربية. وكذلك يعتقد بعض الطلاب أن اللغة ا

، لن يحدث ىذا إذا كان لدى الطلاب حماس  التعلم. ومع ذلك

 كبتَ لتعلم اللغة العربية.                     

، يجب أن يتقن متعلمي اللغة العربية الكفاءة في  في الأساس

ابة اللغة العربية وفقًا لـ إملاء لأنهم لا يز الون في الدتو سط كت

)الددرسة الثانوية, الددرسة العالية, وما يعادلذا(. لكن الحقيقة 
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التي لا تزال تظهر في ىذا المجال اليوم ىي أنهم ما زالوا يرتكبون 

على الرغم من أنهم بالفعل في  بية،أخطاء في الكتابة العر 

. يجب أن برظى ىذه الدسألة باىتمام إضافي الدستوى الجامعي

من خبراء تدريس اللغة العربية. لأن تصحيح الأخطاء التي لا 

يزالون يرتكبونها أمر صعب للغاية. ىذا لأنو يبدو كما لو أن 

الأخطاء في كتابة اللغة العربية أصبحت عادة وعادات بدأت 

ة يصنف الشخص الذي يدرس لغ ٗمن الابتداء حتى الجامعة.

أجنبية مثل اللغة العربية في الددارس والددارس الرسمية والددارس 

الدينية والددارس الإسلامية الداخلية والجامعات على أنو 

شخص ذو ذكاء خاص. كل عام الآلاف وربدا مئات الآلاف 

  ٘من الناس يتوقون لتعلم لغة أجنبية بدوافع وأىداف لستلفة.

                                                           
4
Ulin Nuha, Metodelogi Super Efektif Pembelajaran Bahasa Arab, 

(Cet.I; Jogyakarta: Diva Press, 2012), h. 68. 
5
Ahmad Izzan, Metodelogi Pembelajaran Bahasa Arab, (Cet.I; 

Bandung: Humaniora, 2004), h. 62. 
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يجب أن يأخذىا الدعلم في  في عملية التعلم، ىناك أشياء أخرى

الاعتبار لطلابو، وىي أن الخلفية التعليمية يدكن أن تكون أيضًا 

مرجعًا في عملية التعلم. الخلفية التعليمية ىي مستوى التعليم أو 

إلى الددرسة الددرسة السابقة, على سبيل الدثال أنهم ينتمون 

يكون الطلاب  الإسلامية.  يجب أن بتدائيةأو الددرسة الإ لإبتدائيةا

ا مع الدستوى الذين تكون خلفيتهم التعليمية الددرسة الثانوية خطيً 

، وىوالددرسة العالية وسوف يسهل على ىؤلاء التالي من التعليم

ىي الطلاب في عملية التعلم في الفصل، لأن الدواد في الدتوسط 

نفسها، فقط ىم يناقشون بدزيد من العمق أو متابعة الدواد السابقة. 

إذا كانت الخلفية التعليمية للطلاب في الدستوى السابق قد درست 

اللغة العربية، فيمكن للطلاب في الدستوى التعليمي التالي الدشاركة 

بشكل جيد. بالطبع، سيستمر التعلم  الكلامفي تعلم مهارات 

 كل مستوى، من الدستوى السهل إلى الدستوى التالي. تدريجياً من  
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عملية حدوث اللغة بسبب انتقال وبروّل مهارات أو قدرات 

معينة بستلكها. بينما ينقسم جانب الدهارة نفسو إلى أربع فئات مثل 

ومهارات  الكلام/  الكلاممهارات الاستماع / الاستماع ومهارات 

ب الأربعة التي برتاج إلى تعزيز القراءة ومهارات الكتابة. من الجوان

تتمتع الكفاءة أو الدهارات   ٙ.الكلاممرة أخرى، وىي مهارات 

اللغوية بدوقع استًاتيجي في مناىج تدريس اللغة كحلقة وصل بتُ 

الأساس الدنطقي والأسس الفلسفية للمنهج التجريدي مع بذسيده 

الأسس في موضوع لزدد. تتم صياغة الدهارات اللغوية بناءً على 

التعلم )الدناىج النظرية والفلسفية التي تعمل كأساس لتطوير برامج 

، بزتلف الدهارات اللغوية الدطلوبة لاكتساب الدراسية(. لذلك

الطلاب من نهج إلى آخر. ىذه الاختلافات في الطلبات لذا آثار 

على الاختلافات في الدوضوع الدختار لدعم برقيق الدهارات 
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Munir, Perencanaan Sistem Pengajaran Bahasa Arab ( Jakarta: 

Kencana Prenadamedia Grup, 2009), hlm. 7 
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و مهارة لغوية تتطور في حياة الطفل ، ولا ى الكلامالدطلوبة. 

تسبقها إلا مهارات الاستماع وفي ذلك الوقت يتم تعلم مهارات 

واللغة. للقدرة على تأليف كلمات جيدة وواضحة تأثتَ   الكلام

كبتَ على حياة الإنسان، سواء للتعبتَ عن أفكاره أو تلبية 

 ٚاحتياجاتو.

ربية دريس اللغة الع، لا يدكن فصل لصاح تضمن نطاق الددارس

، سواء من كفاءة الدعلم أو خلفية الطلاب أو عن عوامل لستلفة

الأساليب وطرق التدريس التي يستخدمها الدعلم. يعد ىذا التنوع 

و تعلم في الخلفيات التعليمية للطلاب إحدى الدشكلات التي تواج

، سواء من قبل الطلاب والدعلمتُ الذين اللغة العربية في الددارس

قومون بتدريس اللغة العربية. استنادًا إلى نتائج الدلاحظات لددة ي

، الددرسة الثانوية دارسلامشهرين التي أجريت فيها تدريبًا تعليميًا في 
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Hendri Guntur Tarigan, Berbicara Sebagai Suatu Keterampilan 

Berbahasa (Bandung:  Angkasa 2008), hlm.3 
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. ٚ، خاصة في الصف مهارات اللغة العربية لدى الطلاباختلفت 

وقد تم دعم ذلك من خلال نتائج الدقابلات التي أجريتها مع 

الددرسة الإبتدائية  والددرسة الإبتدائية ب من العديد من الطلا

توصلت إجاباتهم إلى نفس  ،سلامية. من نتائج ىذه الدقابلاتالإ

، أي أن الخلفية التعليمية للطلاب لذا تأثتَ على مهارات النتيجة

اللغة العربية. تم بسييز ذلك من خلال ردود الطلاب عندما طلبت 

ية ولكن فقط عدد قليل من منهم التواصل باستخدام اللغة العرب

الطلاب الذين لديهم خلفية تعليمية من الددرسة الإبتدائية 

الإسلامية يدكنهم فهم ذلك. بالإضافة إلى ذلك ، فإن إجاباتهم 

أحياناً عندما بردث ، ا أنو من ىذه الخلفيات الدختلفةتعتٍ أيضً 

، بزتلف قدرة الطلاب على تلقي الدروس. الطلاب عملية التعلم

الذين تكون خلفيتهم التعليمية من الددرسة الإبتدائية الإسلامية 
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أسهل في تعلم اللغة العربية من الطلاب الذين تعود خلفيتهم 

 ٛالتعليمية إلى الددرسة الابتدائية.

ظاىرياً يختلف بتُ الطلاب من الددرسة الإعدادية وطلاب 

. سيكون لدى طلاب الددرسة الإسلامية بتدائيةالإالددرسة 

الإسلامية الدزيد من الوقت لتعلم اللغة العربية، بينما  بتدائيةالإ

لديهم فرصة أقل نسبيًا لتعلم اللغة بتدائية الإالطلاب من الددرسة 

 بتدائيةالعربية. ومع ذلك، فمن الدمكن أن الطلاب من الددرسة الإ

 بتدائيةل من طلاب الددرسة الإإلصازات أفضسيكون لديهم 

الإسلامية. ربدا لديهم أنشطة تدعم برصيل تعلم اللغة العربية. 

ولكن إذا كان ىناك شيء من ىذا القبيل، فإن الفرص ضئيلة. 

تصبح رؤية ىذا الواقع مشكلة لدعلمي اللغة العربية. لدعرفة لصاح أو 

ينما منهج فشل التعلم، أحدىا ىو النظر إلى التحصيل التعليمي. ب
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الداجستتَ لا يديز بتُ الطلاب من الددرية الثانوية أو الطلاب من 

الددرسة الثانوية الإسلامية. من ىذه الدشكلات، أراد الباحث 

معرفة "  تأثتَ الخلفية التعليمية على مهارات الكلام لدى الطلاب 

 في الددرسة الثانوية دارالسلام بنجكولو.

 أسىئلة البحث. .ب 

 :ث التي ستتم الإجابة عليها في ىذا االبحثالأسئلة البح

ت الكلام في امهار و  الخلفية التعليمية أكان مؤثر بتُ  .ٔ

 ب في الددرسة الثانوية دارالسلامالغة العربية لدى الطلا

 بنجكولو ؟

 أهداف البحث .ج 

ؤثر أكان م لدعرفة الأىداف الدراد برقيقها في ىذا البحث ىي :

مهارات الكلام في الغة العربية لدى بتُ  الخلفية التعليمية و 

 .الطلاب في الددرسة الثانوية دارالسلام بنجكولو
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 فوائد البحث  .د 

 من الدتوقع أن يوفر ىذا البحث الفوائد التالية :

من الدأمول أن يكون معياراً في لزاولة لزيادة لصاح عملية  .ٔ

 ثانوية دارالسلام تعليم وتعلم اللغة العربية في الددرسة ال

 .بنجكولو

يدكن استخدامها كمواد تقييم لدعلمي اللغة العربية   .ٕ

 .لتحستُ أساليب تدريس اللغة العربية

إضافة الدعرفة والبصتَة إلى التفكتَ العلمي للكتاب  .ٖ

 .وللقراء عموماً في تعليم اللغة العربية
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 الباب الثاني

 الأساس النظري

 الأساس النظري .أ 

 الخلفية التعليمية  .8

وفقًا لدريجارارا، يتم التعليم من حيث الدبدأ في بيئة 

عائلية. التعليم ىو مسؤولية الوالدين، ولا سيما الآباء 

والأمهات الذين ىم شخصيات مركزية في التعليم. الآباء 

ساعدة في إضفاء الطابع مسؤولون عن الدوالأمهات 

 الإنساني

يعرف قانون جمهورية  ٜعلى أطفالذم وزراعتها وغرسها.

التعليم على النحو التالي:  ٕٔٓٓلعام  ٕٓإندونيسيا رقم 

"التعليم ىو جهد واع ولسطط لخلق جو تعليمي وعملية 
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Uyoh Sadulloh, Pengangtar filsafat pendidikan, 

(Bandung:Alvabeta,2014), hlm.55. 
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تعلم بحيث يطور الطلاب بنشاط إمكاناتهم في الحصول 

على القوة الروحية الدينية، وضبط النفس، والشخصية 

ات التي يحتاجها والذكاء والشخصية النبيلة، وكذلك الدهار 

 ٓٔنفسو والمجتمع والأمة والوطن.

يعتٍ التعليم أن التعليم لا يتم فقط في مؤسسة تعليمية 

تسمى مدرسة. ومع ذلك، فهي بردث في كل لرال من 

لرالات الحياة البشرية وفي جميع قطاعات التنمية. التعليم  

كتجربة تعليمية بستد من الأشكال التي بردث تلقائيًا في 

والتي يكون وجودىا غتَ عرضي، يحدث من تلقاء  الحياة

نفسو، وقد يتم اختباره بشكل غامض إلى أشكال بست 

برلرتها عن قصد. لذلك يدكن القول أن التعليم بالدعتٌ 

الواسع يشمل بشكل أساسي جميع الأحداث التعليمية التي 
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Rulam Ahmadi, Pengantar Pendidikan Asas dan Filsafat 

Pendidikan, (Yogyakarta:Ar-Ruzz Media, 2017), hlm.38 
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تتًاوح من الأحداث التعليمية الدصممة برلريًا إلى التعليم 

بشكل طبيعي. بدعتٌ أضيق ، يقتصر التعليم  الذي يحدث

على وظائف معينة. في لرتمع يتكون من التخلي عن 

تها الاجتماعية، وجهات نظر العادات )التقاليد( مع خلفي

في الحياة للجيل القادم، وما إلى ذلك. التعليم  الناس

مرادف للمدرسة. الددارس مؤسسات تعليمية مبرلرة 

عد صارمة للغاية. بالدعتٌ ومهندسة بشكل منهجي بقوا

الضيق، لا يدوم التعليم مدى الحياة، ولكنو يستمر لفتًة 

زمنية لزدودة. فتًة التعليم ىي الفتًة الدراسية التي تشمل 

في لرملها فتًة الدراسة من روضة الأطفال إلى الكلية. 

بالدعتٌ الضيق، لا يتم التعليم في أي مكان في البيئة، ولكن 

 ٔٔتم برديدىا وىندستها ليتم التعليم. في أماكن معينة
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Rulam Ahmadi, Pengantar Pendidikan Asas dan Filsafat 

Pendidikan, (Yogyakarta:Ar-Ruzz Media, 2017), hlm.32 
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الوحدات التعليمية ىي لرموعات الخدمات التعليمية 

التي توفر التعليم في القنوات الرسمية وغتَ الرسمية وغتَ 

الرسمية في كل مستوى ونوع من التعليم. بينما الدستوى 

التعليمي ىو مرحلة التعليم التي يتم برديدىا بناءً على 

لاب والأىداف الدراد برقيقها والقدرات مستوى تطور الط

بينما ذكر أشيومري أسرا أن مستوى  ٕٔالتي يتم تطويرىا.

التعليم ىو نشاط الشخص في تنمية القدرات والدواقف 

وأشكال السلوك، سواء في الحياة اليومية أو في نفس الوقت 

 التحضتَ للحياة.

وحدة التعليم ىي لرموعة خدمات تعليمية توفر التعليم 

في القنوات الرسمية وغتَ الرسمية وغتَ الرسمية في كل مستوى 

ونوع من التعليم. في حتُ أن مستوى التعليم ىو مرحلة 
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Anwar Prabu Mangkunegara, Perencanaan dan Pengembangan 

Sumber Daya Manusia, (Bandung: Refika Aditama, 2003), hlm.50. 
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التعليم التي يتم برديدىا بناءً على مستوى تطور الطلاب 

 ٖٔ.والأىداف الدراد برقيقها والقدرات التي يتم تطويرىا

يدكن رؤية الخلفية التعليمية من مستوى التعليم الذي 

ابزذه الطلاب. الدستوى التعليمي ىو مرحلة تعليمية 

برددىا الحكومة بناءً على لسرجات تعلم الطلاب، 

ومستويات قدرة الطلاب، والأىداف الدراد برقيقها، 

والقدرات الدطلوب تطويرىا. الدستوى أو الوحدة التعليمية 

التعليم الدستمر يتم برديدىا بناءً على ىي مرحلة في 

مستوى تطور الطلاب بالإضافة إلى اتساع وعمق التدريس 

(، أو ٜٜٛٔلعام  ٕ)قانون نظام التعليم الوطتٍ رقم 

مراحل التعليم التي يتم برديدىا بناءً على مستوى تنمية 

الطلاب والأىداف الدراد برقيقها وتنمية القدرات )قانون 
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 Herabudin, Administrasi dan Supervisi Pendidikan, 

(Cet.I;Bandung:CV Pustakka Setia 2009), h. 8. 
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(. ىناك ثلاثة ٖٕٓٓلعام  ٕٓلوطتٍ رقم نظام التعليم ا

 مستويات للتعليم في نظام التعليم الوطتٍ وىي:

يهدف مستوى التعليم الأساسي )الددرسة الابتدائية  ( أ

سنوات، إلى تزويد  ٙوالددرسة الإبتدائية(، ومدتو 

الطلاب بالدهارات الأساسية لتطوير حياتهم كأفراد 

نسانية وإعداد وأفراد لرتمع ومواطنتُ وأفراد من الإ

 ٗٔالطلاب للتعليم الثانوي.

، ىي ليم الثانوي )مدرسة ثانوية صغرى(مستوى التع  ( ب

مؤسسة تعليمية رسمية بعد الددرسة الابتدائية والتي 

سنوات وىي برضتَ للمدرسة الثانوية  ٖتستمر لددة 

في حتُ أن مستوى التعليم في  ٘ٔ)الددرسة الإعدادية(.
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Abdullah Idi, Pengembangan Kurikulum Teori dan Praktik, (Cet.I; 

Jakarta:PT Raja Grafindo Persada 2014), hlm.18. 
15
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Jakarta:PT Raja Grafindo Persada 2014), hlm.7 
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 ٖتعليمي يستمر لددة الددرسة الثانوية ىو مستوى 

سنوات ويهدف إلى أن يكون جسراً للاستمرار في 

 .ٙٔالكلية والدخول إلى القوى العاملة

لذلك يدكن الاستنتاج أن الخلفية التعليمية ىي الأصل 

ويدكن رؤية معيار لتعليم الطلاب من مستوى أو مستوى 

التعليم الذي ابزذه الطلاب لدواصلة التحصيل التعليمي إلى 

 توى التالي.الدس

 الكلاممهارات  .2

ىو نشاط اتصال  الكلامىو مهارة لغوية.  الكلام

مباشر ثنائي الابذاه وىو اتصال وجهاً لوجو أو اتصال 

ىو وسيلة لتعزيز التفاىم الدتبادل،  الكلاموجهاً لوجو. 
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ىو  الكلام ٚٔوالتواصل الدتبادل، واستخدام اللغة كوسيط.

نشط لأن الدتحدث  الكلاممهارة لغوية نشطة. يقال إن 

يقوم بأنشطة لتحديد الأشياء التي سيتم الكشف عنها 

والوسائط الدستخدمة. تنتج الصياغة بتُ المحتوى والوسائط 

مهارة  الكلاممنتجًا، ألا وىو الكلام. لذلك، يطُلق على 

 ٛٔلغوية نشطة ومثمرة.

الدهارة تأتي من كلمة ماىر. وفقًا لقاموس إندونيسيا 

فإن الوسائل الداىرة قادرة على إكمال الدهام؛ قادر  الكبتَ ،

الدهارات اللغوية ىي قدرة الفرد على فهم اللغة  ٜٔوذكي.

الدستخدمة شفهيا، والتعبتَ عن أنفسهم لفظيا، وفهم اللغة 
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الدعبر عنها في الكتابة، والتعبتَ عن أنفسهم كتابة. مع 

ه يدكن لأي شخص التعبتَ عن أفكار  الكلامالقدرة على 

ومشاعره للآخرين وىو الذدف الرئيسي لتدريس اللغة  

كشكل من أشكال التواصل. "القدرة اللغوية ملموسة 

وتشتَ إلى الاستخدام الفعلي للغة، في شكل منطوق يدكن 

سماعو أو في شكل مكتوب يدكن قراءتو. كل ىذه أىداف 

لاختبارات اللغة التي ىي جزء من الدراسات اللغوية 

 ٕٓة الدراسات اللغوية التطبيقية.والتعليم، وخاص

ىي القدرة على نطق أصوات النطق أو  الكلاممهارة 

الكلمات للتعبتَ عن الأفكار في شكل أفكار أو آراء أو 

في جوىرىا، فإن  ٕٔرغبات أو مشاعر لشريك متحدث.
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Abdul Wahab Rosyidi, Media Pembelajaran Bahasa Arab, 
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ىي "مهارات" تستخدم لغة "معقدة"،  الكلاممهارات 

ر والدشاعر وترتبط ىذه الدهارات بالتعبتَ عن الأفكا

بكلمات وجمل صحيحة و "صحيحة". لذا، فإن مهارة 

مرتبطة بدشكلة التفكتَ أو التفكتَ فيما يجب قولو.  الكلام

بالإضافة إلى ذلك، ترتبط الدهارات أيضًا بدوقف القدرة 

على قول ما تم التفكتَ فيو والشعور بو بلغة جيدة 

ا وثيقًا وصحيحة ومناسبة. لذا، فإن الدهارات ترتبط ارتباطً 

 ٕٕبقدرة النظام الدعجمي والنحوي والدوضوعي والصوتي.

القدرة على الكلام ىي القدرة على التعبتَ عن أصوات 

النطق أو الكلمات للتعبتَ عن الأفكار في شكل أفكار أو 

 الكلامآراء أو رغبات أو مشاعر للمحاور. بدعتٌ أوسع، 

التي ىو نظام من العلامات التي يدكن سماعها ورؤيتها و 
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Ahmad Izzan, Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab (Bandung: 
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تستخدم عددًا من العضلات والأنسجة العضلية في جسم 

الإنسان لنقل الأفكار من أجل تلبية احتياجاتهم. تفستَ 

ىنا ىو نطق الأصوات العربية بشكل  الكلاممصطلحات 

صحيح، حيث بزرج الأصوات من حرف لسارج الحرف 

الذي أصبح إجماعًا من قبل اللغويتُ. يدكن برقيق مهارات 

ىذه من خلال بعض الدمارسة أو الدمارسة لدا  الكلام

يُسمع بشكل سلبي في بسارين الاستماع. لأنو بدون لشارسة 

شفهية مكثفة، من الصعب جدًا على الطلاب برقيق 

إتقان تام للغة العربية. تتمثل إحدى تقنيات التدريب 

لتحقيق مهارات لغوية شفهية فعالة، والتي تعتٍ من البسيط 

 استخدام بسارين مطط الجملة )التمرين إلى الدعقد، في
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بالنظامي(، وىو مصطلح آخر أكثر شيوعًا وىو التدريب 

 ٖٕعلى النمط.

ىي أحد أنواع القدرات اللغوية التي  الكلامالكفاءة في 

يجب برقيقها في تدريس اللغة الحديثة، بدا في ذلك اللغة 

تبادل ىو الوسيلة الرئيسية لتعزيز التفاىم الد الكلامالعربية. 

ىو  الكلاموالتواصل الدتبادل واستخدام اللغة كوسيط. 

نشاط تواصلي، في شكل حوار بتُ شخصتُ أو أكثر، 

شخص يتحدث والآخر يستمع، وبالتالي تبادل الأدوار 

بالتناوب. يستخدم الدتحدث الكلمات والجمل والتعبتَات 

بالإضافة إلى اللغة الداعمة مثل التعبتَات والإيداءات 

اءات والأشكال الدشلولة كوسيلة لإيصال الرسالة. والإيد

أنشطة المحادثة في فصول اللغة لذا جوانب من الاتصال 
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Dalman, Keterampilan Membaca, (Cet.1;Jakarta: PT Raja Grafindo 

Persada, 2013), hlm.77 
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 .ٕٗثنائي الابذاه، أي بتُ الدتحدث والمحاور بشكل متبادل

جزء من  الكلامىي أىم مهارة في اللغة. لأن  الكلاممهارة 

 مالكلاالدهارات التي يتعلمها الدعلم، لذلك تعتبر مهارات 

 ٕ٘جزءًا أساسيًا جدًا من تعلم لغة أجنبية.

 الكلام مهاراتالغرض من  .3

إلى جعل الطلاب  الكلامبشكل عام، تهدف مهارات 

قادرين على التواصل شفهيًا بشكل صحيح وطبيعي باللغة 

التي يتعلمونها. يعتٍ الختَ والعادل إيصال الرسائل للآخرين 

بطريقة مقبولة اجتماعيًا. لكن بالطبع، للوصول إلى مرحلة 

مهارات الاتصال، ىناك حاجة إلى أنشطة تدريبية مناسبة 

ة لدتعلمي اللغة، لأنو وداعمة. ىذه الأنشطة ليست سهل
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Ahmad fuad effendi, Metodologi pengajaran bahasa arab, (cet ke 5 

; Malang : Mysikat) 2012. hlm.149 
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 ٕٙيجب أولاً إنشاء بيئة لغوية توجو الطلاب في ىذا الابذاه.

باللغة العربية وفقًا لدوليانتو  الكلامالغرض العام من 

سوماردي، وىو: حتى يتمكن الطلاب من فهم القرآن أو 

الحديث أو الكتب أو الكتب الأخرى باللغة العربية والدين 

تخدامها كأداة اتصال، والثقافة الإسلامية، لاس

لاستخدامها كأداة اتصال، ومهارات أخرى تساعد على 

تطوير اللغويتُ العرب ، لاستخدامها كمساعدات فنية 

 ٕٚ)مهنية(.

في غضون ذلك، وفقًا لمحمود يونس: الذدف العام للغة 

العربية ىو فهم وفهم ما يقُرأ في الصلاة بفهم عميق، حتى 

تى تأخذ منو التعليمات تتمكن من فهم تلاوة القرآن ح
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Sunarti, Perkembangan Peserta Didik, (Cet.II;Jakarta:PT Rineka 

Cipta, 2002), hlm.136 
27

Sumadi Mulyanto. Pedoman Pengajaran Bahasa Arab Pada 
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والتعاليم، حتى تتمكن من تعلم الدعرفة الدينية الإسلامية في 

الكتب التي كتب الكثتَ منها باللغة العربية، مثل علم 

 الكلامالتفستَ والحديث والفقو وما إلى ذلك، حتى يجيدوا 

دف المحدد ىو "وفقًا لتيار الذ ٕٛوالتأليف باللغة العربية.

اصة ىي وصف للؤىداف العامة ، الأىداف الخيوسف

لأن الأىداف العامة يصعب برقيقها دون وصفها عمليًا 

 ٜٕوبشكل لزدد.

الغرض من تعلم الكلام بدعتٌ الدونولوج أبسط، لكن 

يجب أن يكون منهجيًا، لأن اختيار الجمل وأسلوب اللغة 

الدستخدم يحددان الجودة وجاذبية الدستمع. الذدف من 

وار أكثر تعقيدًا، لأنو يتطلب لرموعة تعلم الكلام بدعتٌ الح
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، ولكنو ليس المحاورمتنوعة من الدوضوعات، وذكاء فهم 

دائمًا منهجيًا، لأن أىم شيء في الحوار ىو فهم / فهم 

المحتوى للمحادثة، وليس على القواعد الخاطئة أو 

الصحيحة للجملة الدستخدمة. عادة ما يتم برقيق الغرض 

لحوار بسرعة أكبر إذا كان مدعومًا من تعلم الكلام بدعتٌ ا

ببيئة يومية مواتية. الغرض من تعلم الكلام بدعتٌ الدونولوج 

يتطلب تدريبًا خاصًا بتوجيو من اللغويتُ والخبراء الثقافيتُ 

 ٖٓأو الخبراء في لرالات معينة.

باللغة العربية  الكلاممن ىذا الرأي، يدكن استنتاج أن "

ب الدعرفة والفهم ويدكنهم يهدف إلى أن يكون لدى الطلا

استخدام أمطاط الجمل الأساسية الدختلفة في اللغة العربية، 

بينهم او بينهم بحيث يدكن استخدامها كأداة اتصال وفهم 
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مدرسة ثانوية مع عدد معتُ من  .و بتُ الناطق الاصلى

 الدفردات.

 الكلامتقنيات تدريس مهارات  .4

باللغة العربية ، ىناك العديد من  الكلاملتعليم مهارات 

 التمارين التي يجب القيام بها بدا في ذلك:

 بسارين الارتباط وبرديد الذوية ( أ

يهدف ىذا التمرين بشكل أساسي إلى تدريب عفوية 

الطلاب وسرعتهم في برديد وربط معتٌ الكلام الذي 

 ٖٔيسمعونو. تشمل أشكال التمرين:

لطلاب كلمة يذكر الدعلم كلمة واحدة ، ويقول ا (ٔ

 أخرى مرتبطة بالكلمة.

 مثال :
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 مدرس          طالب 

 شعر  رأس

يقول الدعلم كلمة واحدة، ويقول الطلاب كلمة  (ٕ

 أخرى لا علاقة لذا بالكلمة. 

 مثال:

 طالب        مدرس. 

   زىرة    حصان

يذكر الدعلم اسماً واحدًا، ويطلق الطلاب على  (ٖ

 الصفة الدناسبة.

 مثال : 

 طالبمدرس      

 نشيط تلميذ 
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يذكر الدعلم الفعل ، ويستدعي الطلاب الفاعل  (ٗ

  ٕٖالصحيح.

 مثال :

 مدرس      طالب

 المجتحد   لصح

يذكر  ٔيذكر الدعلم الفعل )فـَعْل(، والطالب  (٘

بجملة  ٕالفاعل الدناسب )فَـعْل(. يكملها الطالب 

 ٔجملة أعدىا الدعلم والطالب  ٖوينطق الطالب 

الدعلم الكلمة دخل ثم  مثال: يذكر ٕوالطالب 

التلميذ أذكر الكلمة والطالب الثاني  ٔطالب إلى 

ينطق الكلمة الددرسة الى ثم يربط الطالب الثالث 
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الجمل التي ذكرىا الدعلم وطالبان وهما دخل التلميذ 

 الى الددرسة.

الدعلمون لى السبورة اع الأشياء لب الطلاب ا.  (ٙ

لاب الشيء. الكتابة لى السبورة. الدعلم اسماً الط

قهوة على  –زىرة  -الرز  -ائنات ا الدعلمون قصة 

سبيل الدثال، يقول المجلس الكلمة وردة ثم يعبر 

 الطلاب عن الكلمات زىرة.

 لشارسة مطط الجملة ( ب

، ىناك عدة أنواع من في التعرف على أمطاط الجملة

 مطاذج التمارين التي يدكن استخدامها، مثل:

ىذا التمرين الديكانيكي  التدريب الديكانيكي. يرتبط (ٔ

ببنية الجملة، أحدىا عبارة عن تركيبات بسيطة أو 

 بدائل بسيطة في الجمل.
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التمرين مفيد. يتعلق ىذا التمرين الذادف بالأشياء،  (ٕ

سواء كانت أشياء طبيعية أو صوراً أو أشياء في 

الفصل الدراسي تُستخدم لإعطاء معتٌ للجمل 

 التي يتم تدريبها.

 ادثةج( لشارسة المح

يدكن أن بردث المحادثات في الفصل بتُ 

الدعلمتُ والطلاب وبتُ الطلاب وبعضهم البعض، 

مع إضافة وإثراء مفردات )الدفرد( بحيث تكون 

أكثر وأكثر. في بسارين المحادثة، يجب أن يأخذ 

الدعلمون موضوعات من الحياة اليومية للطلاب. 

ع لستلفة عند لشارسة المحادثة، من الضروري تعليم أنوا 

من التهاني والتعبتَات اللطيفة. بالإضافة إلى ذلك، 

من الضروري أيضًا تدريس جوانب اللغة والجوانب 
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الاجتماعية والثقافية مثل الإيداءات ولغة الجسد 

 ٖٖوالسلوك في المحادثة.

 د( لشارسة سرد القصص

أحد أنشطة تعلم اللغة التي يستمتع بها الطلاب 

يعد الاستماع إلى  ىو الاستماع إلى القصص.

القصص أمراً سهلًا، ولكن عندما يطُلب من 

الطلاب سرد القصص، يكون ذلك صعبًا، ناىيك 

عن سرد القصص باللغة العربية. ىناك العديد من 

الأشياء التي يجب تعليمها في رواية القصص حتى لا 

تصبح لشلة عند سماعها، مثل التنغيم والوضوح 

بتَات الوجو. ىذه الصوتي والحجم والإيقاع وتع
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الأشياء لذا تأثتَ كبتَ في فهم الدستمع للقصة التي 

 ٖٗيتم سردىا.

 ه( بسرين الدناقشة

ىناك عدة طرق للنقاش يدكن للمعلمتُ إجراؤىا 

. مثل الدناقشات الكلاملتدريسها في لشارسة مهارات 

الصفية المجانية والدناقشات الجماعية ومناقشتتُ 

جماعيتُ وجهًا لوجو. الدناقشات لشاثلة لأنشطة 

المجموعة. من خلال الأنشطة الجماعية، سيشارك 

في  الكلامالطلاب الذين كانوا سلبيتُ في السابق في 

المجموعة ويدكنهم تدريب الطلاب على إخراج 

 التي لديهم. الكلمات من الأفكار

                                                           
34

Ahmad  Fuad Efendy, Metodeologi Pengajaran Bahasa Arab. 
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باللغة العربية،  الكلامفي عملية التدريب على مهارات    

ىناك عدة خصائص لتعلم مهارات اللغة العربية التي يقال إنها 

ناجحة. يدكن أن ينعكس لصاح الدعلمتُ في تدريس مهارات 

باللغة العربية  الكلامباللغة العربية في نشاط الطلاب في  الكلام

في الفصل، والطلاب الذين اعتادوا الصمت والاستماع إلى 

باللغة  الكلامالحديث كثتَاً لأنهم يشعرون أنهم بسكنوا من 

العربية، والطلاب الذين سبق لذم ذلك. لم يحب العيون دروس 

اللغة العربية لأن لديهم دافع تعليمي عالي لذا فهم يجتهدون 

 ٖ٘باللغة العربية. الكلاملدواصلة لزاولة تعلم 
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 الدراسة السابقةب. 
 الرقم البحث عنوان البحث المساواة الفرق

ىذه الدراسة 
ناقشت 

القدرة على 
قراءة القرآن 
بينما ناقش 

بحثي 
مهارات 
الكلام 

 باللغة العربية

.مناقشة ٔ
الخلفيات 
 التعليمية 

. باستخدام ٕ
أساليب البحث 

 الكمي

القدرة على 
القرآن قراءة 

بناء على 
الخلفية 

التعليمية لطلبة 
الصف العاشر 

بالددرسة 
الثانوية 

 ٛالحكومية 
 بنجرماستُ

لزمد 
 فيصل

ٔ. 

ىذا البحث 
يناقش 

القدرة على 
قراءة القرآن 
بينما يناقش 

.مناقشة الخلفية ٔ
 التعليمية 

.باستخدام ٕ
طرق البحث 

 الكمي

 القدرة على
قراءة القرآن 
بناءً على 

الخلفية 
التعليمية لطلبة 

سيتي أيو 
 فوزية

ٕ.  



37 
 

 
 

بحثي 
مهارات 
الكلام 

 باللغة العربية

مدرسة قرة 
عيون 

الإسلامية 
الدتكاملة 

 الأولى

ىذا البحث 
وبحثي ىو 
أن ىذه 

الدراسة 
تناقش نتائج 
التعلم بينما 
يناقش بحثي 

مهارات 
الكلام 

 باللغة العربية

.سأقوم بو ىو ٔ
مناقشة الخلفية 

 التعليمية 

.باستخدام ٕ
طرق البحث 

 الكمي

ارتباط الخلفية 
التعليمية 
بتحصيل 

الطالب في 
الدواد الفقهية 
في مدرسة 

تسناوية 
 ٗنيجري 

 تابتُ

.ٖ دارماواتي  
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 إطار التفكيرج. 

 

  

 

 

 

 

 فرضية البحثد. 

فرضية البحث ىي إجابة مؤقتة على صياغة مشكلة 

البحث. يقال إنو مؤقت لأن الإجابات الدقدمة تستند فقط 

تعلم اللغة 
 العربية

الخلفية التعليمية 
 للطالب

 مهاراة الكلام

أثتَ الخلفية التعليمية ت
على مهارات الكلام 
لدى الطلاب في 
الددرسة الثانوية 

م بنجكولودارالسلا  
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إلى النظرية، وليس على أساس الحقائق على الأرض. بناءً على 

 ، فإن الفرضية ىي:الدشكلة الدطروحة في ىذه الدراسةصياغة 

تؤثر الخلفية التعليمية للطلاب على مهارات  =الفرضية البديلة 

 ٔباللغة العربية لطلاب في الددرسة الثانوية دارالسلام الكلام

 .بنجكولو

لا تؤثر الخلفية التعليمية للطلاب على =  تفرضية الأصلية

باللغة العربية لدى الطلاب الددرسة الثانوية  الكلاممهارات 

 .بنجكولو ٔدارالسلام
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 الباب الثالث

 ج البحثهمنا

 نوع البحث .أ 

نوع البحث الدستخدم ىو البحث الكمي. تسمى ىذه  

الطريقة الطريقة الكمية لأن بيانات البحث تكون في شكل أرقام 

والتحليل يستخدم الإحصائيات. يعتمد البحث الكمي على 

الفلسفات الوضعية التي تؤكد على الظواىر الدوضوعية وتدرس  

الأرقام كمياً. تم تعظيم موضوعية تصميم ىذا البحث باستخدام 

والدعالجة الإحصائية والذيكل والتجارب الدضبوطة. ىناك العديد من 

طرق البحث التي يدكن دلرها في البحث الكمي غتَ التجريبي، 
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وىي: طرق البحث الوصفي، والدسح، والعرض الواقعي، والدقارنة، 

 ٖٙوالارتباطية، والعمل.

يهدف البحث الكمي إلى برديد وجود وغياب التأثتَ بتُ 

الدتغتَين الدراد قياسهما. يتكون تصميم البحث ىذا من متغتَين، 

( Xمتغتَ واحد مستقل، وىو خلفية الوحدة التعليمية للطالب )

 (.Y) الكلامومتغتَ تابع واحد، وىو القدرة على 

 مكان ووقت البحث ال .ب 

سة مكان البحث ىو الدكان الذي تُستخدم فيو عملية الدرا 

يث أجريت في ىذه ، بحالدشكلاتللحصول على أبحاث حل 

دارالسلام بنجكولو. تم جمع البيانات منذ صدور  لثانويةالددرسة ا

 لثانويةامرسوم البحث. كان موضوع ىذه الدراسة طلاب الددرسة 

 دارالسلام بنجكولو.
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(Bandung : Remaja Rosdakarya 2019) hlm.53 



43 
 

 
 

 متغيرات البحث .ج 

متغتَ البحث ىو سمة أو طبيعة أو قيمة لشخص أو كائن أو  

ه الباحث لدراستو ومن ثم نشاط لو اختلاف معتُ يحدد

لذلك في ىذه الدراسة استخدم الدؤلف  ٖٚاستخلاص النتائج.

 متغتَين، وهما الدتغتَ الدستقل )الدستقل( والدتغتَ التابع )التابع(.

 متغتَ مستقل )مستقل( .ٔ

الدتغتَ الدستقل ىو متغتَ يؤثر أو يكون سبب التغيتَ أو  

الدستقل في ىذه الدراسة ظهور الدتغتَ التابع )منضم(. الدتغتَ 

 ىو الخلفية التعليمية للطلاب.

 متغتَ تابع )تابع( .ٕ
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الدتغتَ التابع ىو الدتغتَ الدتأثر أو الناتج بسبب   

الدتغتَ الدستقل. كان الدتغتَ التابع في ىذه الدراسة ىو قدرة 

 باللغة العربية. الكلامالطلاب على 

 مجتمع وعينة البحث .د 

 لرتمع البحث .ٔ

تستخدم ىذه الدراسة لرموعة سكانية أخذت فئة   

واحدة فقط. السكان عبارة عن منطقة تعميم تتكون من: 

أشياء / مواضيع لذا كميات وخصائص معينة يضعها الباحثون 

السكان في ىذه الدراسة لدراستها ثم يتم استخلاص النتائج. 

دارالسلام  لثانويةاالددرسة ىم طلاب الصف السابع في 

 .شخصًا ٗٔبدا يصل إلى  بنجكولو

 عينة البحث .ٕ
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عينة البحث من عدد الخصائص التي يدتلكها 

ع من أخذ نوع العينة في ىذه الدراسة ىو نو  ٖٛالسكان.

، وأخذ العينات غتَ الاحتمالية ىي العينات غتَ الاحتمالية

مسألة في المجتمع ليس لديها نفس الفرصة أو الفرصة للاختيار 

في الدراسة. ويرجع ذلك إلى اقتصار  من بينها لتمثيل العينة

 لثانويةاالددرسة  العينة على العنوان قيد الدراسة، أي الطلاب

تقنية أخذ العينات الدستخدمة ىي تقنية  .دارالسلام بنجكولو

أخذ العينات الدشبعة. تقنية أخذ العينات الدشبعة ىي التقنية 

ة. الدستخدمة عند أخذ عينات من جميع الأعضاء في الدراس

ابزذت الباحثة الصف السابع كعينة من الفصل لسبب أن 

الصف السابع من الطلاب الجدد القادمتُ من مدارس لستلفة 

 .دارالسلام بنجكولو لثانويةاالددرسة في 
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 أساليب جمع البيانات .ه 

 الاستبيان .ٔ

الاستبيان أو الاستبيانات ىي عدد من الأسئلة  

معلومات من  الدكتوبة التي يتم استخدامها للحصول على

الدستجيبتُ بدعتٌ التقارير حول شخصياتهم، أو الأشياء التي 

تتمثل تقنية جمع البيانات في ىذا البحث في أن  ٜٖيعرفونها.

يقوم الباحث بتوزيع الاستبيانات على الدبحوثتُ مباشرة من 

 خلال شرح الغرض من البحث أولًا.

 التوثيق .ٕ

التوثيق ىي أيضًا سجلات الأحداث التي مرت. يدكن  

أن تكون الدستندات في شكل كتابة أو صور أو أعمال ضخمة 
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، أي ع البيانات من خلال التوثيقتقنيات جم ٓٗلشخص ما.

الددرسة  حصول الباحثتُ على البيانات الدتعلقة بهوية الطالب

 .بنجكولو الثانوية دارالسلام

 الدلاحظة .ٖ

ث أو مراقبة منهجية ولسططة تهدف الدلاحظة ىي بح 

إلى الحصول على بيانات يتم التحكم فيها للتأكد من صحتها 

وموثوقيتها. الغرض من الدلاحظة ىو العثور على مصادر 

البيانات مثل مرافق الددرسة والبنية التحتية وعدد الطلاب 

 وظروف الددرسة وغتَىا.

 منهج تحليل البيانات .و 

ليل البيانات نشاطاً بعد في البحث الكمي، يعد بر 

جمع البيانات من جميع الدستجيبتُ أو مصادر البيانات 
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الأخرى. تقنيات برليل البيانات في البحث الكمي تستخدم 

الإحصاء. ىناك نوعان من الإحصائيات الدستخدمة، وهما 

في ىذه الدراسة،  ٔٗالإحصاء الوصفي والإحصاء الاستدلالي.

، وبرليل البيانات الدستخدم الوصفيم الدؤلفون الإحصاء استخد

ىو برليل الالضدار الخطي البسيط، أي عملية التخويف أو 

( والدتغتَ الدستقل Yتقدير دالة للعلاقة بتُ الدتغتَ التابع )

(X) في معادلة الضدار مقدار القيمة يعتمد على متغتَات ،

 ٕٗأخرى.

 بشكل عام، معادلة الضدار بسيطة

 التالي: يدكن صياغتها على النحو
Y = A + BX 

 Y = Variabel Dependen 

 A = Konstanta 
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B = Koefisien arah = koefesien regresi = 

besarnya pengaruh X terhadap Y 

 X = Nilai variable independen 

 للحصول على نتائج برليل البيانات، يدكنك ذلك

باستخدام  ، لزسوبة من قبلY = A + BX برددىا الصيغة: 

 .ٕ٘الإصدار  SPSSمساعدة 
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 الباب الرابع

 نتائج البحث

 نظرة عامة على مواقع البحث .أ 

 هوية مدرسة  .8
 

وية دار السلام مدينة لثانمدرسة ا : اسم الددرسة
 بنجكولو

 ب : الاعتماد

، منطقة ٗٙايا رقم ويج. جايا شارع : تبوك
ينة سينجاران باتي، مددوسون بيسار.

 بنجكولو

 ٕٓٗٗٙ( ٖٙٚٓ) : الذاتف
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 مدرسة لتاريخ موجز  .2

في البداية، كانت الددرسة الثانوية دار السلام لا تزال 

، التي PERKEMASتساعد من قبل الدؤسسة ، وىي فرع من 

. تم ٜ٘ٚٔيونيو  ٙٔكان مكتبها الرئيسي في لامبونج في 

إنشاء ىذه الددرسة بدساعدة مؤسسة في منتصف عام 

 . تم افتتاح مؤسسة دار السلام واستقلالذا.ٜٚٛٔ

السلام في البداية، كانت مساحة أو أرض مدرسة دار 

 ا لبعض الناس ولشلوكة جزئيًا أبوالإسلامية الداخلية وقفً 

بدأ بناء ىذه الدؤسسة. لا برتوي  ٜٙٚٔ، ثم في عام بكر

، بل لام أيضًا على مدارس ثانوية فحسبمؤسسة دار الس

، وىي مدرسة ابتدائية دار بتدائيةتشمل أيضًا الدرحلة الا

السلام إلى الدستوى العالي في مدرسة عالية دار السلام. 
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ائي حيث يكون الدوقع قريبًا من بعضو من الدستوى الابتد

 إلى الدستوى الثانوي.

 الرؤية والرسالة المدرسة  .3

لام في تكوين بشر السوية دار ناثتتمثل رؤية مدرسة ال

، ومهرة في إتقان مؤمنتُ وأتقياء، وأخلاق جيدة، وأذكياء

 العلم والتكنولوجيا.

مدرسة السلام مع رؤية وية دار ناثمدرسة التتماشى رسالة 

من خلال الدؤشرات السلام التي تم تطويرىا وية دار ناثال

مدينة  السلاموية دار ناثمدرسة ال، مهمة الدذكورة أعلاه

 ، على النحو التالي:بنجكولو

 . كن واعيًا ومطيعًا في أداء العبادةٔ

 . أتقن ثلاث لغات وىي الإندونيسية والعربية والإلصليزيةٕ

 . ماىر في إتقان العلوم والتكنولوجياٖ
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 الدعرفة في الصناعة الدنزلية . إتقانٗ

 .حالة المعلمين والموظفين .4

وية الثانإجمالي عدد الدوارد البشرية للمعلمتُ في مدرسة 

مدير  ٔىو  ٕٕٔٓ/ٕٕٓٓدراسي السلام في العام الدار 

مدرستُ  ٘، مقسمة إلى نائب رئيس الددرسة ٔمدرسة، 

مدرستُ فخريتُ  ٙ، مدرستُ معارين ٘، اسيتُ دائمتُأس

 داري طاقم العمل الدرفق في الجدول التالي:إ ٔو 

 4. 8الجدول 

 .حالة المعلمين والموظفين

واجب/  جنس اسم رقم

 مدرس مادة

 الخلفية التعليمية 

.ف ، سىولدان .ٔ

 إ .د

جامعة الإسلامية  الددرسة رئيس رجل

الحكومية 
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ٜٔٚ٘ٓٔٓٔٔ

ٕٓٔٓٓٔٓ 

 بنجكولو 

، ذول مستٍ .ٕ

 ..ف دس

ٜٔٙٙٔٓٔ٘ٔ

ٜٜٖٕٚٓٓٓٔ 

نائب رئيس  النساء

الددرسة 

 والتًبية الددنية

جامعة الإسلامية 

الحكومية 

بنجكولو 

 بنجكولو

 ..ف دىواني، س .ٖ

ٜٜٔٙٛٓٔٓٔ

ٜٜٖٕٗٓٓٓٗ 

جامعة الحكومية  الرياضيات النساء

 بنجكولو

 ، م.جليل الدين .ٗ

 .ف د

ٜٕٕٔٚٓٛٔٗ

جامعة الحكومية  اللغة إلصليزي رجل

 بنجكولو
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ٖٕٓٓٓٗٔٓٓ 

ف  ، س.نورىياني .٘

 .د

ٜٖٖٕٔٚٓٓٗ

ٕٕٓٓٚٓٔٓ٘ 

جامعة المحمدية  علم الطبيعة النساء

 بنجكولو

 س.نور عيتٍ ،  .ٙ

 .ف د

ٜٜٕٔٚٚٓٙٔ

ٕٕٓٓٙٓٗٓٓ 

علوم  النساء

 اجتماعية

جامعة المحمدية 

الأستاذ الدكتور 

 ىامكا 

ليس مالا ديوي ،  .ٚ

 ف.د.س

ٜٜٜٕٔٛٙٓٓ

اللغة  النساء

 الأندونيسية

 جامعة المحمدية

 بنجكولو
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ٜٖٕٓٔٓٓٓٔ 

، عرسان فهري .ٛ

 ف.د.س

ٜٕٔٚ٘٘ٓٓٚ

ٓٓٛٓٓٙ 

جامعة الحكومية  بنجاس رجل

 بنجكولو

 ،فيتًي حبيبة .ٜ

 ي.س.ه 

ٜٕٔٚ٘ٓٔٓٚ

ٜٓٓٓٓٛ 

سكإي،  النساء

فقيو، عقيدة 

 أخلاق

جامعة رادين 

إنتان الإسلامية 

 الحكومية لامبونج

ديتا يستيك  .ٓٔ

س.ف ،سفتيياني

 .د

سكإي،  النساء

فقيو، عقيدة 

 أخلاق

جامعة الحكومية 

 بنجكولو
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 ،نودا آدي بوترا .ٔٔ

  ف.د.س

اللغة العربية،  النساء

القرآن 

 الحديث

جامعة الإسلامية 

الحكومية 

 بنجكولو

فيفي أندريا  .ٕٔ

 ف.د.س ،تامي

التوجيو  النساء

 ذالإرشادي

جامعة حزايرن 

الدكتور ىازايرين 

 بنجكولو

ديدي ايروانسيو،  .ٖٔ

 أ.م.د

الفنون كلية   رجل

التطبيقية زيت 

النخيل ريجانغ 

 ليبنغ بنجكولو

 نوية دار السلامثاحالة طلاب مدرسة ال .5



61 
 

 

العدد الإجمالي لطلاب مدرسة التناوية دار السلام في 

طلاب مع  ٘ٓٔىو  ٕٕٕٓ/ٕٕٔٓالعام الدراسي 

 التفاصيل في الجدول على النحو التالي:

 

 

 4. 2الجدول 

 السلامنوية دار ثاحالة طلاب مدرسة ال

صف  رقم

 دراسي

 رجل

 )شخص(

 النساء

 )شخص(

 مقدار

 )شخص(

ٔ. VII ٔٓ ٜ ٜٔ 

ٕ. VIII ٔٗ ٔٓ ٕٗ 
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ٖ. IX A ٙ ٔٔ ٔٚ 

ٗ. IX B ٕٔ ٚ ٜٔ 

 ٜٚ مقدار .٘

 

 

 

 حالة المرافق والبنية التحتية .6

 مرفق بالجدول التفاصيل على النحو التالي:

 4. 3الجدول 

 حالة المرافق والبنية التحتية

 كمية جودة يكتب مرفق المدرسة رقم



62 
 

 

 قطعة ٘ لضن سوف دائم قاعة الدراسة .ٔ

 قطعة ٔ لضن سوف دائم مكتبة .ٕ

مكتب مدير  .ٖ

 الددرسة

 قطعة ٔ لضن سوف دائم

 قطعة ٔ لضن سوف دائم غرفة الإدارة .ٗ

قاعة  .٘

 الاجتماعات

 قطعة ٔ لضن سوف دائم

الدصلى /  .ٙ

 الدسجد

 قطعة ٔ لضن سوف دائم

 قطعة ٔ كافي دائم موقف سيارات .ٚ

ليست  دائم الحمام .ٛ

 جيدة

 قطعة ٖ
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 نتائج البحث .ب 

 نتائج اختبار صلاحية الأداة .8

 Pتستخدم معايتَ اختبار الصلاحية قيمة أهمية )

Valueلا تستخدم مقارنة. القيم ) Rhitung مع Rtabel .

إذا يتم ذلك  Rtabel مع Rhitung القيم استخدام مقارنة القيمة

 .٘ٓ.ٓكانت قيمة الأهمية صحيحة عند 

 استنتاج صالح ٘ٓ.ٓقيمة دلالة > .أ 

 استنتاج غتَ صالح ٘ٓ.ٓ<  قيمة دلالة .ب 

كانت نتائج معالجة بيانات الصلاحية على المجيبتُ 

عناصر بيان  ٓٔعبارة عن  ٜٔعلى التجربة البالغ عددىم 

استوفت الدعايتَ وتم الإعلان عن صحتها ، بحيث كانت 
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عناصر  ٓٔالأدوات الدستخدمة في ىذه الدراسة عبارة عن 

بيان صالحة فقط. من الواضح حول نتائج معالجة البيانات 

 من الجدول التالي: في اختبار الصلاحية ، يدكن رؤيتو

، يدكن استنتاج ما SPSS 25بناءً على نتائج لسرجات 

 يلي:

 

 

 

 4. 4الجدول 

 نتائج اختبار صلاحية الأداة

 معلومة الدلالة السؤالعناصر 
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 صالح ٓٓٓ.ٓ .ٔ

 صالح ٚٓٓ.ٓ .ٕ

 صالح ٓٓٓ.ٓ .ٖ

 صالح ٓٓٓ.ٓ .ٗ

 صالح ٓٓٓ.ٓ .٘

 صالح ٚٓٓ.ٓ .ٙ

 صالح ٖٓٓ.ٓ .ٚ

 صالح ٕٔٓ.ٓ .ٛ

 صالح ٓٓٓ.ٓ .ٜ

 صالح ٖٓٓ.ٓ .ٓٔ

 نتائج اختبار موثوقية الأدوات .2
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يستخدم اختبار الدوثوقية قيمة ألفا كرونباخ الدعروضة في 

. يتم برديد قيمة الدوثوقية من خلال الدعايتَ SPSSلسرجات 

 التالية:

 ٓ٘.ٓموثوقية منخفضة ألفا >• 

 موثوقية متوسطة ٓٚ.ٓألفا > > ٓ٘.ٓ• 

 ثم موثوقية كافية )موثوقية كافية( ٓٚ.ٓ<  ألفا• 

 ةثم موثوقية قوي ٓٛ.ٓ<  ألفا• 

 ثم موثوقية مثالية ٜٓ.ٓ<  ألفا• 

، زادت العناصر غتَ كلما كانت قيمة ألفا أصغر

)موثوقية  ٓٚ.ٓالدوثوق بها. الدعيار الدستخدم ىو ألفا< 

 كافية(.

، يدكن أيضًا ابزاذ القرار في اختبار بالإضافة إلى ذلك

 الدوثوقية من خلال مراعاة ما يلي:
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، فسيتم Cronbach's Alpha > rإذا كان جدول • 

 .الإعلان عن الاستبيان موثوق بو

في جدول كرونباخ ، فسيتم  Alpha < rإذا كانت قيمة • 

 .إعلان أن الاستبيان غتَ موثوق بو

 ٜٔتم الحصول على نتائج معالجة بيانات الدوثوقية لـ 

< ٜٚٛ.ٓعناصر بيان  ٓٔدام مستجيباً وباستخ

نتائج تم الإعلان عن موثوقيتها. يتضح بشأن  ،ٙ٘ٗ.ٓ

، ويدكن رؤيتو من نات في اختبار الدوثوقيةمعالجة البيا

 الجدول التالي:

 

 

 4. 5الجدول 

 نتائج اختبار موثوقية الأدوات
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Reliability Statistics 

Cronbach's 

Alpha N of Items 

,897 10 

يوضح جدول إحصائيات الدوثوقية نتائج برليل اختبار 

من  Cronbach's Alpha = 0.897الدوثوقية باستخدام 

ىي قيمة قوية.  ٜٚٛ.ٓعناصر متغتَة. قيمة الدوثوقية  ٓٔ

 لذلك يقُال أن ىذا الاستبيان متسق )موثوق(.

، ابحث عن N = 19بقيمة  rعند مقارنتها بجدول 

 = rٝ ، ثم قيمة جدول ٘عند أهمية  rتوزيع قيم جدول 

، كان الحساب SPSS. بناءً على نتائج لسرجات 0.456

، لذا فإن الاستبيان الدستخدم في ىذه ٙ٘ٗ.ٓ <ٜٚٛ.ٓ

 الدراسة موثوق بو.

 نتائج متغيرة .8

 )الخلفية التعليمية( Xالدتغتَ  .ٔ



69 
 

 

استبياناً / استبياناً  Xيستخدم جمع البيانات للمتغتَ 

 مع الأسئلة التالية:

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 استبيان الطالب

 اسم :
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 فصل :
 أصل المدرسة:

 ( في العمود الدتوفر.√)أجب عن الأسئلة أدناه بوضع علامة 

 4. 6الجدول 

بعض  غالباً  دائماً  سؤال رقم

 الأحيان

 أبداً 

ىل درست اللغة  .ٔ

العربية في الددرسة من 

 قبل؟

    

إلى  قبل الذىاب .ٕ

وية دار نثامدرسة ال

السلام، ىل تعلمت 
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اللغة العربية في مكان 

آخر؟ )مثال منتزه 

القرآن التعليمي / 

 خاص(

عندما درست في  .ٖ

وية ناالثمدرسة 

دارالسلام، ىل تعلمت 

اللغة العربية في مكان 

آخر؟ )مثال القرآن / 

الدينية / حديقة 

 التعليم الخاص(

    

    ىل تتابع تعلم اللغة  .ٗ



72 
 

 

 العربية جيدًا؟

ىل يستخدم معلمك  .٘

اللغة العربية غالبًا عند 

 التدريس في الفصل؟

    

ىل يدكنك تقليد   .ٙ

كلمات الدعلم باللغة 

 العربية في الفصل؟

    

عندما يسأل الدعلم  .ٚ

سؤالا باللغة العربية ىل 

عليو رنتُ يدكنك 

 باللغة العربية أيضا؟

    

    ىل سبق لك أن  .ٛ
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بردثت بالعربية مع 

أثناء تعلم  كصديق

 اللغة العربية؟

خارج دروس اللغة  .ٜ

العربية ، ىل يرحب 

بك معلمك في كثتَ 

من الأحيان باللغة 

 العربية؟

    

ىل سبق لددرسك أن  .ٓٔ

مدرسو كلفك 

حوار باللغة بواجبك 

 العربية مع أصدقائك؟
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 نتائج متغيرة

مبحوثاً من طلاب  ٜٔتم ملء ىذا الاستبيان من قبل 

الصف السابع في مدرسة التسناوية. النتائج التي تم الحصول 

 مستجيبا ىي كما يلي: ٜٔعليها من 

 4.7الجدول 

رقم 

 الدستجيب
Xٔ 

X

2 
Xٖ Xٗ X٘ Xٙ Xٚ Xٛ Xٜ Xٔٓ 

X 
 المجموع

ٔ.  ٖ ٗ ٕ ٕ ٖ ٗ ٖ ٕ ٕ ٖ ٕٛ 

ٕ.  ٕ ٖ ٕ ٕ ٕ ٖ ٖ ٖ ٕ ٖ ٕ٘ 

ٖ.  ٗ ٖ ٕ ٕ ٗ ٖ ٖ ٔ ٕ ٖ ٕٚ 



75 
 

 

ٗ.  ٔ ٕ ٔ ٔ ٔ ٕ ٖ ٔ ٔ ٖ ٔٙ 

٘.  ٖ ٕ ٖ ٖ ٖ ٕ ٗ ٕ ٖ ٗ ٕٜ 

ٙ.  ٕ ٕ ٕ ٕ ٕ ٕ ٖ ٕ ٕ ٖ ٕٕ 

ٚ.  ٖ ٕ ٖ ٖ ٖ ٕ ٕ ٖ ٖ ٕ ٕٙ 

ٛ.  ٖ ٕ ٖ ٖ ٖ ٕ ٗ ٕ ٖ ٗ ٕٜ 

ٜ.  ٕ ٕ ٕ ٕ ٕ ٕ ٕ ٖ ٕ ٕ ٕٔ 

ٔٓ.  ٖ ٗ ٖ ٖ ٗ ٗ ٖ ٖ ٖ ٖ ٖٖ 

ٔٔ.  ٗ ٕ ٖ ٖ ٗ ٕ ٖ ٕ ٖ ٖ ٕٜ 

ٕٔ.  ٕ ٖ ٕ ٕ ٕ ٖ ٖ ٖ ٕ ٖ ٕ٘ 

ٖٔ.  ٔ ٕ ٔ ٔ ٔ ٕ ٕ ٔ ٔ ٕ ٔٗ 
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ٔٗ.  ٗ ٕ ٖ ٖ ٖ ٕ ٖ ٗ ٖ ٖ ٖٓ 

ٔ٘.  ٖ ٕ ٕ ٕ ٖ ٕ ٖ ٔ ٕ ٖ ٕٖ 

ٔٙ.  ٖ ٗ ٗ ٗ ٖ ٗ ٗ ٖ ٗ ٗ ٖٚ 

ٔٚ.  ٔ ٕ ٕ ٕ ٔ ٕ ٖ ٕ ٕ ٖ ٕٓ 

ٔٛ.  ٕ ٕ ٖ ٖ ٕ ٕ ٕ ٕ ٖ ٕ ٕٖ 

ٜٔ.  ٗ ٖ ٖ ٖ ٗ ٖ ٗ ٖ ٖ ٗ ٖٗ 

 

 (الكلام)مهارات y متغتَ  .ٕ

درجات  ستخدم عملية جمع بيانات الدتغتَت

الدهارات الدوجودة لدعلم اللغة العربية في الفصل السابع. 

سي اللغة العربية في الصف بناءً على الدقابلات مع مدر 
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، يتم أخذ قيمة الدهارات في ىذا الفصل السابع

، وبالتالي مواد الحوار بتُ الطلابي حتى مع الدراس

فإن درجات الدهارات ىنا متحيزة لتمثيل قيمة مهارات 

لدى الطلاب. بيانات قيمة الدهارة التي تم  الكلام

 الحصول عليها ىي كما يلي:

 4.8الجدول 

قائمة درجات مهارات اللغة العربية للصف 
 السابع

 قيمة المهارة رقم 

ٔ. ٚٛ 

ٕ. ٚٛ 

ٖ. ٜٚ 
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ٗ. ٛٓ 

٘. ٚٛ 

ٙ. ٛٓ 

ٚ. ٚٙ 

ٛ. ٚٙ 

ٜ. ٜٚ 

ٔٓ. ٚٙ 

ٔٔ. ٛٔ 

ٕٔ. ٛٓ 

ٖٔ. ٚٙ 
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ٔٗ. ٚٙ 

ٔ٘. ٚٙ 

ٔٙ. ٛٓ 

ٔٚ. ٛٓ 

ٔٛ. ٜٚ 

ٜٔ. ٚٙ 

 نتائج اختبار الحالة الطبيعية. 4

 أساس ابزاذ القرار في اختبار الوضع الطبيعي

، يتم توزيع 0.05 < (.Sig)  إذا كانت قيمة الأهمي • 

 طبيعيالبيانات بشكل 



81 
 

 

فإن البيانات  Sig. < 0.05إذا كانت قيمة الأهمية ) •

 .لا يتم توزيعها بشكل طبيعي

 4.9الجدول 

 نتائج اختبار الحالة الطبيعية
One-Sample Kolmogorov-Smirnov Test 

 
Unstandardized 

Residual 

N 19 

Normal Parameters
a,b

 Mean ,0000000 

Std. Deviation 1,71455823 

Most Extreme Differences Absolute ,158 

Positive ,158 

Negative -,096 

Test Statistic ,158 

Asymp. Sig. (2-tailed) ,200
c,d

 

a. Test distribution is Normal. 

b. Calculated from data. 

c. Lilliefors Significance Correction. 

d. This is a lower bound of the true significance. 

استنادًا إلى جدول  تفستَ اختبار الوضع الطبيعي

 .Asymp، يدكن ملاحظة أن قيمة دلالة SPSSإخراج 

Sig (2-tailed) 0.2> 0.05 ثم وفقًا لأساس ابزاذ ،
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، ذكر Kolmogorovالقرار في اختبار الحالة الطبيعية 

توزيعها سمتَنوف أن العينة جاءت من البيانات التي تم 

 بشكل طبيعي.

 نتائج اختبار الخطية. 5

 فرضية

: لا توجد علاقة خطية ذات دلالة الفرضية البديلة

 .إحصائية بتُ الخلفية التعليمية ومهارات اللغة العربية

: توجد علاقة خطية دالة بتُ الخلفية فرضية الأصليةت

 التعليمية ومهارات اللغة العربية.

 

 شروط اتخاذ القرار

 (Sig. P)  كانت قيمة الالضراف عن خطية الأهميةأ. إذا  

 مقبول فرضية الأصليةت ، فإن٘ٓ.ٓأو تساوي >
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 .Sig) ب. إذا كانت قيمة الالضراف عن خطية الأهمية

P)> 0.05 فرضية الأصليةت ، فسيتم رفض 

 4.81الجدول 

 تحليل النتائج
ANOVA Table 

 
Sum of 

Squares Df 

Mean 

Square F Sig. 

Yketerampilan * 

Xangket 

Between 

Groups 

(Combined) 39,991 14 2,857 ,753 ,692 

Linearity 2,243 1 2,243 ,592 ,485 

Deviation from 

Linearity 

37,748 13 2,904 ,766 ,681 

Within Groups 15,167 4 3,792   

Total 55,158 18    

 

 قرار
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 .Sig لأن قيمة الالضراف عن الخطية لأهمية

فرضية ت . ، ثم يتم رفض 0.05 <(0.681)

 .الأصلية

 استنتاج

توجد علاقة خطية ذات دلالة إحصائية بتُ الخلفية 

 .التعليمية ومهارات اللغة العربية

 نتائج اختبار الارتباط. 6

 فرضية

لا توجد علاقة بتُ درجات الاستبيان :  فرضية الأصليةت 

 والدهارات

ىناك علاقة بتُ قيمة الاستبيان  :الفرضية البديلة  

 والدهارات

 شروط اتخاذ القرار
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، ٘ٓ.ٓأو تساوي  > (Sig P) أ. إذا كانت قيمة الأهمية

 .فرضية الأصليةت فسيتم رفض

 ، يتم قبول0.05 < (Sig. P) ب. إذا كانت قيمة الأهمية

 .فرضية الأصليةت

 4.81الجدول 

 تحليل النتائج

Correlations 

 Xangket Yketerampilan 

Xangket Pearson Correlation 1 -,202 

Sig. (2-tailed)  ,408 

N 19 19 

Yketerampilan Pearson Correlation -,202 1 

Sig. (2-tailed) ,408  

N 19 19 

 

 

Rxy =  - ٓ.ٕٕٓ  ارتباط قوي بتُ متغتَين 
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 ٛٓٗ.ٓقيمة الدلالة = 

 استنتاج

 لا توجد علاقة / ارتباط سلبي بتُ درجات الاستبيان ودرجات الدهارة.

 نتائج اختبار الانحدار الخطي البسيط .7

 فرضية

: لا يوجد تأثتَ بتُ الخلفية التعليمية الفرضية البديلة

 .ومهارات اللغة العربية

ىناك تأثتَ بتُ الخلفية التعليمية ومهارات : فرضية الأصليةت

 .اللغة العربية

 شروط اتخاذ القرار

، ٘ٓ.ٓتساوي أو  > (Sig. P) أ. إذا كانت قيمة الأهمية

 .فرضية الأصليةت فسيتم رفض
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، يتم 0.05 < (Sig. P)  ب. إذا كانت قيمة الأهمية

 .فرضية الأصليةت قبول

 4.88الجدول 

 تحليل النتائج

ANOVAa 

Model Sum of Squares Df Mean Square F Sig. 

1 Regression 2,243 1 2,243 ,721 ,408
b
 

Residual 52,915 17 3,113   

Total 55,158 18    

a. Dependent Variable: Yketerampilan 

b. Predictors: (Constant), Xangket 

 

 4.82الجدول 
Coefficientsa 

Model 

Unstandardized Coefficients 

Standardized 

Coefficients 

T Sig. B Std. Error Beta 

1 (C

on

sta

nt) 

79,762 1,872 

 

42,6

17 

,000 
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Xa

ng

ket 

-,060 ,071 -,202 -,849 ,408 

a. Dependent Variable: Yketerampilan 

 

 قرار

 ، يتم قبولsig 0 ،408 > 0.05  نظراً لأن عدد

 فرضية الأصليةت

 استنتاج

 .لا يوجد تأثتَ بتُ الخلفية التعليمية ومهارات اللغة العربية

في الثابت )أ( ىي  Bفي العمود  Coefficients انتبو على

بحيث  ٓٙٓ.ٓ -)ب( ىي  Trusthوقيمة  ٕٙٚ.ٜٚ

 .تكون معادلة الالضدار

 

Y = a + bX 

Y = 79,762 – 0,06X 
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معامل ابذاه الالضدار ويعبر عن  b يطُلق على الدعامل

بوحدة  X لكل تغيتَ في الدتغتَ Y الدتغتَ في التغيتَمتوسط 

موجبة ونقصان  b واحدة. ىذا التغيتَ ىو زيادة عندما تكون

 :سالبة. لذلك من ىذه الدعادلة يدكن ترجمتها b عندما تكون

إلى أنو في حالة عدم وجود  ٕٙٚ.ٜٚأ. يشتَ الثابت 

فإن قيمة الدشاركة في الخلفية التعليمية ىي ،  Trustقيمة

ٓ.ٓٙٓ. 

. وينص على أنو ٓٙٓ.ٓ-ىو  Xب. معامل الالضدار 

مقابل كل إضافة بقيمة ثقة واحدة، تنخفض قيمة 

 .ٓٙٓ.ٓالدشاركة في الخلفية التعليمية بدقدار 

 

 مناقشة .ج 



89 
 

 

ية التعليمية للطلاب وجاءت نتائج الاستبيان من الخلف

، وبلغ العدد الإجمالي الذي تم الحصول عليو ٜٔبعينة من 

 ، العربية باللغة الكلام مهارات وقيمة ،ٛٙ.ٔ٘بدتوسط  ٕٜٛ

 بدتوسط ٙٛٗ،ٔ عليو الحصول تم الذي الإجمالي والعدد

ط لحظة الدنتج بتُ الخلفية ارتبا الدعامل نتائج و ،ٕٔ.ٛٚ

وقيمة  Rxy = - 0.202ىو  الكلامالتعليمية وقيمة مهارة 

. بناءً على متطلبات ابزاذ القرار في اختبار ٛٓٗ.ٓالدعنوية = 

تم قبول  Sig. P > 0.05الارتباط إذا كانت قيمة الدعنوية 

. لذلك لا توجد علاقة / ارتباط سلبي بتُ فرضية الأصليةت

 قيمة الاستبيان )الخلفية التعليمية( وقيمة الدهارات.

العربية الذين ويدعم ذلك الدقابلات مع معلمي الدواد 

لكنها   قالوا إن الخلفية التعليمية أثرت على تعلم اللغة العربية

الدهارات، وخاصة  ، بينما في لرالكانت فقط في لرال الدعرفة
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، لأن ثتَاً، لم تؤثر الخلفية التعليمية عليها كمهارات الكلام

الطلاب الذين لديهم خلفيات تعليمية سابقة من مدرسة دينية 

ة العربية بالفعل( ليسوا بالضرورة أكثر كفاءة في )درسوا اللغ

باللغة العربية من الطلاب الذين لديهم خلفية تعليمية  الكلام

في الددرسة العامة )لم يدرسوا اللغة العربية مطلقًا(. كما قال 

وية دار السلام إن العديد نثالعربية في مدرسة المدرس الدواد ا

، من بينها م لدى الطلابالكلامن العوامل تؤثر على مهارات 

عدد الدرات التي يدعو فيها الدعلم الأطفال للتفاعل / الحوار 

باللغة  الكلامباللغة العربية ومدى رغبة الطلاب في إتقان 

العربية. عادة ما يكون الطلاب ذوو الخلفيات التعليمية من 

لعربية الددارس الدينية أكثر لا مبالاة ويعتبرون دروس اللغة ا

، في حتُ أن الطلاب الذين نهم درسوىا من قبلسهلة لأ

لديهم خلفيات تعليمية من الددارس العامة عادة ما يكونون 
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أكثر اجتهادًا في دراسة اللغة العربية لأنهم لا يريدون أن 

ىل سبق لك أن يتخلفوا عن الركب. أصدقائهم السابقتُ 

 ٖٗ.درست اللغة العربية

دارس من الد بناءً على نتائج الدقابلات مع طلاب

، قال الطلاب ذوو الخلفيات الحكومية والددارس الدينية

التعليمية من الددارس الحكومية إنهم سيكونون أكثر حماسًا 

لمهم بإجراء حوار باللغة عندما كلفهم مع الكلاملدمارسة 

، لأنهم اعتقدوا ذلك كان ىذا شيئًا واجهوه للتو. في العربية

يريد أن يتخلف عن الركب مع ىذه الددرسة الثانوية ولا 

 ٗٗ.أصدقائو الذين درسوا اللغة العربية سابقًا

 

                                                           
43

 Hasil wawancara dengan guru mata Pelajaran Bahasa Arab Noda 

Adi Putra, S.Pd pada tanggal 23 Juni 2022 
44

 Hasil wawancara dengan siswa kelas VII pada tanggal 23 Juni 2022 
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 الباب الخامس

 الخاتمة

 الخلاصة . أ

أجريت ىذه الدراسة لفحص أثر الخلفية التعليمية لدى 

باللغة العربية. الدشاركون في ىذا  الكلامالطلاب على مهارات 

بع من مدرسة تساناوية دار البحث ىم طلاب الصف السا

، يدكن \ جكولو. بناءً على نتائج الدناقشة، مدينة بنالسلام

 استخلاص الاستنتاجات التالية:

باللغة  الكلامبتُ الخلفية التعليمية ومهارات  تاثتَلا توجد  .ٔ

 ، كما يتضح من قيمةابلةبية بدرجة ارتباط ضعيفة ومتقالعر 

,00,0-Rhitung =   وىي أصغر من،Rtabel  عند مستوى معنوية

٘ = ٝٓ.ٗٓٛ. 

 الإفتراحات . ب
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 نتائج ىذه الدراسة يدكن إعطاء التوصيات التالية:

التعاون في سياق رعاية وتطوير الددرسة الددارس لتعزيز  .ٔ

نوية دار السلام على الرغم من أن لديهم طلاب ثاال

 من خلفيات تعليمية لستلفة.

يقوم الدعلمون بدعوة الطلاب للتفاعل أكثر مع اللغة  .ٕ

العربية حتى يتعرف الطلاب ذوو الخلفيات التعليمية 

 من الددارس الحكومية على اللغة العربية

ب أن يكونوا أكثر نشاطاً في متابعة عملية يتعلم الطلا .ٖ

التعلم على الرغم من أن لديهم خلفيات تعليمية 

 لستلفة.

يحتاج الدزيد من الباحثتُ إلى إضافة متغتَات أخرى  .ٗ

يدكن أن تؤثر على متغتَات التحصيل التعليمي بصرف 
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النظر عن الخلفية التعليمية للطلاب من أجل بحث 

 أوسع وأكثر تعمقًا.
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Angket Siswa 

Nama : 

Kelas : 

Asal sekolah (MI/SD) : 

Jawablah pertanyaan dibawah ini dengan memberikan tanda centang (√) pada 

kolom yang tesedia. 

No Soal Selalu 

(4) 

Sering 

(3) 

Kadang-

kadang 

(2) 

Tidak 

pernah 

(1 

1. Apakah anda pernah belajar 

bahasa arab di sekolah 

sebelumnya? 

    

2. Sebelum sekolah di MTs 

Darussalam apakah anda 

pernah belajar bahasa di luar 

sekolah? (contoh 

Tpq/Diniyah/Privat) 

    

3. Selain di sekolah MTs 

Darussalam, apakah anda 

mendapatkan pembelajaran 

bahasa arab di tempat lain? 

(contoh Tpq/ Diniyah/ privat) 

    

4. Apakah anda mengikuti 

pembelajaran bahasa arab 

dengan baik? 

    

5. Apakah guru anda  

menggunakan bahasa Arab 

ketika mengajar di dalam kelas? 

    

6. Ketika di dalam kelas, apakah 

anda dapat menirukan 

perkataan guru dalam bahasa 

arab? 

    

7. Ketika guru bertanta dengan 

bahasa arab, apakah anda dapat 

menjawabnya dengan bahasa 

    



 

 

arab juga ? 

8. Apakah anda  berbincang dalam 

bahasa Arab dengan teman 

ketika pembelajaran bahasa 

Arab? 

    

9. Diluar jam pelajaran bahasa 

Arab, apakah guru anda s 

menyapa menggunakan bahasa 

Arab? 

    

10. Apakah guru anda pernah 

memberikan tugas berdialog 

dalam bahasa Arab bersama 

teman anda? 

    

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Tabulasi Data 



 

 

Nomor 

Responden 

X1 X2 X3 X4 X5 X6 X7 X8 X9 X10 XTotal 

1 3 4 2 2 3 4 3 2 2 3 28 

2 2 3 2 2 2 3 3 3 2 3 25 

3 4 3 2 2 4 3 3 1 2 3 27 

4 1 2 1 1 1 2 3 1 1 3 16 

5 3 2 3 3 3 2 4 2 3 4 29 

6 2 2 2 2 2 2 3 2 2 3 22 

7 3 2 3 3 3 2 2 3 3 2 26 

8 3 2 3 3 3 2 4 2 3 4 29 

9 2 2 2 2 2 2 2 3 2 2 21 

10 3 4 3 3 4 4 3 3 3 3 33 

11 4 2 3 3 4 2 3 2 3 3 29 

12 2 3 2 2 2 3 3 3 2 3 25 

13 1 2 1 1 1 2 2 1 1 2 14 

14 4 2 3 3 3 2 3 4 3 3 30 

15 3 2 2 2 3 2 3 1 2 3 23 

16 3 4 4 4 3 4 4 3 4 4 37 

17 1 2 2 2 1 2 3 2 2 3 20 



 

 

18 2 2 3 3 2 2 2 2 3 2 23 

19 4 3 3 3 4 3 4 3 3 4 34 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

No Nama Nilai keterampilan 

1. Areanto Trio Putra 78 

2. Abid Novriansyah 78 

3. Bule Melisa 79 

4. Diya Rahmadani 80 

5. Galih Qhinanjar 78 

6. Hafizza Sherrina 80 

7. Jaka Putra Sanjaya 76 

8. Lundu Anugrah 

Romadhon 

76 

9. Meicha Fazarina 79 

10. Muhammad Hafiz 

Saputra 

76 

11. Siti Nur Aziza 81 

12. Steven Angriano 80 

13. Senja Wijaya 76 

14. Wahyu Putra Pratama 76 

15. Nurya Sulaini 78 

16. Indah Anggela Saputri 80 

17. Defika Nur Azwa 80 

18. Isniatun 79 

19. Sahlani 76 
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Siswa-siswi mengisi angket penelitian  
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