
 

 

 الثانيالباب 

 ساس النظريالأ

 يالنظر  إلاطارا. 

 فهم المشكلات. 0

 الإشكاليات من مشكلة الكلمة التي لؽكن تأتي

كفقا للقاموس  مشكلة أك مشكلة. تفستَىا على انها

الإندكنيسي الكبتَ, يتم تعريف الدشكلة على أنها "الأشياء التي 

لم يتم حلها بعد".ك في الوقت نفسو, كفقا للقاموس 

إذف الإندكنيسي الكبتَ, فإف الدشكلة ىي "شيء لغب حلو". 

الدقصود بالإشكالية أك الدشكلة ىو الشيء الذم لػتاج إلى 

 وجودة كالواقع الذم لػدث.حل لوجود تناقض بتُ النظرية الد



 

 

لؽكن أف بردث الدشاكل في أم نطاؽ كفي أم مكاف 

كفي أم كقت كمن قبل أم شخص. من تعريف الدشكلة 

  أعلاه، فإف الدشكلة أك الدشكلة لذا أىم الخصائص، كمنها:

سلبي: بدعتٌ الإضرار، كالإزعاج، كتصعيب الأمور، كعرقلة  .1

 كسائل برقيق الأىداؼ.

حلوؿ بديلة بحيث لا تزاؿ الدشكلة  لػتوم على عدة .2

بحاجة إلى اختيار الحلوؿ الدمكنة من خلاؿ التقييم. من 

ناحية أخرل، إذا تم برديد اختيار الحلوؿ البديلة، على 

سبيل الدثاؿ من خلاؿ عملية ابزاذ القرار التحليلي، فهناؾ 

 احتماؿ كاحد فقط لحل الدشكلة.
 

 

 

 



 

 

 فهم تعلم اللغة العربية. 2

 مفهم التعلم. 0

كفقنا لذتَك كورنياكاف، فإف التعلم ىو عملية   

 تكييف تهدؼ إلى التعلم النشط في الفصل الدراسي.

التعلم ىو أيضنا عملية تعليم الطلاب اكتساب معارؼ 

كمهارات كابذاىات جديدة تنمو عندما يتفاعل الفرد مع 

الدعلومات كالبيئة، كلػدث ذلك في أم كقت. يرل 

أيضنا أف التعلم يتم تعريفو على أنو تغيتَات في سلافتُ 

التغيتَات التي بردث دائمة،  الشخص ناجمة عن الخبرة.

أم أف التغيتَات التي بردث ليست فورية كلكنها عملية 

منهجية من التفاعل كالخبرة. بردث عملية التعلم في ثلاثة 

لرالات للكفاءة، كىي الفعالية )الابذاه(، كالحركي النفسي 

 الدهارات(، كالدعرفية )الدعرفة(.)



 

 

كفقا لأسيب كورنيواف في كتابو بعنواف منهجية تعلم 

اللغة العربية، فإف أنشطة التعلم ىي عمليات لشاثلة 

لأنشطة التدريس التي يقوـ بها الدعلموف كمهندستُ 

لأنشطة التعلم، بحيث بردث أنشطة التعلم. كيوضح ىذا 

عملية تتكوف من  الرأم رأم جهاد كحارس بأف التعلم

جانبتُ لعا التعلم كالتعليم. كيشتَ التعلم إلى ما لغب على 

الطلاب القياـ بو، في حتُ أف التدريس موجو لضو ما 

لغب على الدعلم باعتباره الدعلم القياـ بو. كفي الوقت 

نفسو، يرل سوىرماف أف التعلم ىو عملية تواصل بتُ 

 تغيتَ السلوؾ.الطلاب كالدعلمتُ كبتُ الطلاب في سياؽ 

 فهم اللغة العربية .2

اللغة ىي أداة اتصاؿ يتم تنظيمها على شكل 

كحدات، مثل الكلمات كلرموعات الكلمات كالجمل 



 

 

ىناؾ العديد من  سواء شفويا كخطيا. كالجمل الدعبر عنها

التعريفات للغة، كىذا التعريف ىو كاحد منهم فقط. أنت 

ىو نظاـ  : اللغةقارف ىذا التعريف بالتعريف التالي تستطيع

 تواصل بشرم يتم التعبتَ عنو من خلاؿ الذياكل الصوتية

أك التعبتَات الدكتوبة التي تم تنظيمها لتكوين الدزيد من 

كبتَة، مثل الصرؼ، كالكلمات، كالجمل، التي  الوحدات

 .إلصليزم يتم ترجمتها من اللغة

تقوـ اللغة بثلاث كظائف رئيسية، كىي الوظيفة 

 الوظائف الشخصية كالنصية. تسمى لوظيفةالفكرية، كا

فوؽ كظيفية، كىذه  ىذه الوظائف الثلاث كظائف

الوظيفة  لستلف. في إطار الوظائف الثلاث تظهر الواقع

الفكرية، يتم استخداـ اللغة ليعبر عن الواقع الفيزيائي 

كبسثيل الخبرة.  كالبيولوجي ككذلك فيما يتعلق بالتفستَ



 

 

تستخدـ للتعبتَ  الآخرين، اللغةبرت كظيفة التعامل مع 

التفاعل بتُ  عن الواقع الاجتماعي كالارتباط بو

نصية،  الدتحدثتُ/الكتاب كالدستمعتُ/القراء. برت الوظيفة

كاقع  كتستخدـ اللغة للتعبتَ عن السيميائية أك الواقع

الرموز كيتعلق بالطريقة التي يتم بها إنشاء النص في 

 .السياؽ

غتَ موجودة بشكل  ىذه الوظائف الثلاث

الثلاثة جميعنا عبارة عن كحدة كظيفية كاحدة.  مستقل.

كلذلك، إف الألفاظ اللغوية، على سبيل الدثاؿ في شكل 

ذلك كلو مرة كاحدة. كبعبارة  جمل، لذا ثلاث كظائف

أخرل، على الرغم من أف شكل الجملة ىو عبارة كاحدة 

ا لغب أف ينظر إلى ىذا من خلاؿ قدرتو التي لذ فقط

 في كقت كاحد. ثلاث كظائف



 

 

تعتبر اللغة العربية من أكثر اللغات التي 

يستخدمها البشر للتواصل. حوالي مائتي مليار شخص 

يتحدثوف اللغة العربية. تُستخدـ ىذه اللغة رسمينا في حوالي 

عشرين دكلة. كلأنها لغة الكتب الدقدسة كالإرشاد الديتٍ 

الطبع اللغة العربية ىي للمسلمتُ في جميع ألضاء العالم، فب

اللغة التي لذا التأثتَ الأكبر على مئات الدلايتُ من 

 الدسلمتُ حوؿ العالم، سواء كانوا عربا أـ لا.

كفي كتاب اللغة العربية كطرؽ تدريسها الذم ألفو 

أزىر أرسياد، فإف اللغة العربية ىي إحدل اللغات 

لدراسة الأجنبية التي لجأ إليها مؤخران كثتَ من الناس ل

كالدراسة، سواء الدوجهتُ لضو الدنهجتُ الدعيارم أك 

الركحاني مع الاعتقاد بأف اللغة العربية ىي لغة. لغة دينية 

لأف القرآف نزؿ باللغة العربية، ككذلك من خلاؿ منهج 



 

 

تربوم استهلاكي يفتًض أف اللغة العربية لغة تستحق 

 لجمالية.الدراسة الدتعمقة لدعرفة دراساتها التارلؼية كا

   تعليم اللغة العربية فهم .3

إف تعلم لغة أجنبية ىو عملية معقدة مع 

العديد من الظواىر الدعقدة، لذلك ليس من 

الدستغرب أف يكوف لذا معتٌ لستلف لكل 

إحداىا تعلم اللغة العربية، كمن الشرح  شخص.

الدتعلق بدعتٌ التعلم كاللغة العربية أعلاه، لؽكن أف 

اللغة العربية ىو عملية تفاعل نستنتج أف تعلم 

 .بتُ الطلاب كالدعلمتُ في عملية تعلم اللغة



 

 

العربية بهدؼ تسهيلها على الطلاب 

في تعلم اللغة العربية، فإف لفهم اللغة العربية كنطاقها.

الدادة التي ندرسها كندرسها ىي بالتأكيد اللغة العربية، 

كىي مادة لغوية تهدؼ إلى تشجيع كتوجيو كتنمية كتنمية 

القدرات كتعزيز الابذاه الإلغابي بذاه اللغة العربية تقبلان 

كإنتاجان. القدرة الاستقبالية ىي القدرة على فهم كلاـ 

لقراءة. القدرات الإنتاجية ىي القدرة على الآخرين كفهم ا

استخداـ اللغة كوسيلة للتواصل شفهينا ككتابينا. تعد 

مهارات اللغة العربية كالدوقف الإلغابي بذاه اللغة العربية 

أمرنا مهمنا للغاية في مساعدة الطلاب على فهم مصادر 

التعاليم الإسلامية، كىي القرآف كالحديث، بالإضافة إلى 

العربية الدتعلقة بالإسلاـ. كلذذا السبب فإف اللغة الكتب 

العربية في الددارس مهيأة لتحقيق الكفاءة اللغوية 



 

 

الأساسية، كالتي تتضمن أربع مهارات لغوية يتم تدريسها 

بشكل متكامل، كىي مهارات الاستماع، كمهارة الكلاـ، 

 كالقراءة. اه( كالكتابة )مهارة الكتابو(.

لأساسي )الابتدائي( يتم في مستول التعليم ا

التًكيز على مهارات الاستماع كالتحدث كأساس لتعليم 

اللغة بطريقة متوازنة. كفي مرحلة التعليم الثانوم 

)الدتوسط(، يتم تدريس الدهارات اللغوية الأربع بطريقة 

متوازنة. كفي الوقت نفسو، في مستول التعليم الدتقدـ، يتم 

لكتابة، بحيث يتوقع من التًكيز على مهارات القراءة كا

الطلاب أف يكونوا قادرين على الوصوؿ إلى مراجع اللغة 

 العربية الدختلفة.

 مشكلات تعلم اللغة العربية .3

 ما مشكلات تعلم اللغة العربية فهي : أ



 

 

يستطعوا في  الدشكلة اللغوية كغتَ اللغوية. بعض الطلبة لم .1

كالطلبة لا قراءة النص العربي كعندما يعلم الدعلم الدواد 

فاختيار الأساليب ليس صحيحنا، كالدكافع الطلبة  يفهموا،

الدراسة المحدكدة، كغتَ  منخفضة جدا في التعليم، كالكتب

 الدمارسة للتواصل باللغة العربية، كبعض الطلبة لم يستطعوا

أف يفرقوا الحركؼ الحجائية، كبعضهم يعرفوف الحركؼ 

ة النصوص العربية، قراء الحجائية كلكنهم لا يستطيعوا في

 كالدعلم يعطى كثتَ من الدفردات بينما الطلبة لا لػفظها،

كالطلبة لا يفهموا بالدقيق عن الأسماء كالأفعاؿ من شكل 

كالفعل الدزيد بحرؼ أك الحرفتُ  الداضي كالدضارع كالدصدر

كترتيب  كفي القواعد كعلامات التًقيم في الجمل كالإعراب

ؤنث كالدذكر كالدفرد كالدثتٌ كتعديل الكلمات من حيث الد

أما الطريقة لحل الدشكلات في ىذه  .كالجمع في الجملة



 

 

العربية،  الدقالة فهي عمل توجيو خاص بقراءة بسارين اللغة

كإجراء إضافة مواد المحتول المحلي في المحادثة كتدريب الدعلم 

كإجراء تقييم  ۳۱۰۲العربية في كرشة عمل الدناىج  اللغة

الشرح  من فصل دراسي كعقد الإشراؼ.للتعليم كل 

السابق نعرؼ أف بعض الطلبة لم يستطعوا في قراءة النص 

العربية، كالأحساف أف يفرؽ أعضاء الفصل من حيث 

 القدرة الطلبة.

أف الطلبة الذين يتخرجوا من الددرسة الثانوية الحكومية  .2

كالثانوية الدهنية كانت ضعيفة على قدرة اللغة العربية. كلم 

علم معظم الطلبة اللغة العربية مطلقا، لذلك لا يوجد تت

دافع للطلبة في تعليم اللغة العربية. كتقل في كسيلة التعليم 

كلؼتلف الددرس الذم يقوـ بالتدريس في كل اللقاء، كىناؾ 

بذميع أعضاء الصفل بينما الطلبة تفرؽ في إتقاف اللغة 



 

 

ة ىي توفتَ العربية. كالطريقة لحل الدشكلات في ىذه الدقال

الحافز للطلبة حتى يتحمسن للتعليم، مثل إدراؾ الدافع 

 الآلي كالتكاملي، ككفر كسائل تعليمية أكثر حداثة مثل 

Infocusك LCD  كغتَىا، كبالإضافة إلى الددرس حتى لا

يكوف بذميع أعضاء الفصل. كمن رأيي، إف كاف معظم 

لددرس من الطلبة لم يتعلموا اللغة العربية لا بد أف يعلم ا

البداية حتى تساكم قدرة الطلبة في الدستول.الدشكلة اللغوية 

التي تواجهها الطلبة في عملية التعليم  كىي الصعوبات

بسبب خصائص اللغة العربية نفسها كلغة أجنبية كتتضمن 

على الأصوات كالدفردات كالكتابة كالصرؼ كالنحوم 

دة اللغة كالدلالات. كالدشكلة غتَ اللغوية تنشأ خارج ما

العربية، مثل الدعلم كالطلبة كالدواد التعليمية كالتسهيلات 

كغتَ ذلك. كمع ذلك، توضح ىذه الدقالة أف الدعلم يركز 



 

 

على النظرية كمعرفة اللغة فقط بدكف التًكيز على الدهارات 

اللغوية. لا يتعلق الدوضوع باحتياجات الطلبة سواء شفهيا 

وؿ مناقشة عناصر اللغة مثل: أك كتابينا، كلكنو يدكر كثتَا ح

علم الأصوات كالصرؼ كالصياغة. كيسيطر الدعلم على 

عملية التعليم بشكل كبتَ، كيعطى فرصة قليلة للطلبة في 

اللعب دكر نشط. كفي ىذه الدقالة برجز بعض الاقتًاحات 

كىي لػتاج إلى فهم مؤىل للغة العربية نفسها من خلاؿ 

كيفهم اللغة العربية  التعليم الدستمر، كلغب أف يعرؼ

الثقافية الاجتماعية من خلاؿ العديد من التعبتَات أك 

الدصطلحات العربية التي يتم تقدلؽها في شكل تعليم لشتع 

صلة، ككسائل تعليمية كبنية برتية  كمواد تعليمية ذات

 مناسبة، كلػتاج إلى ساعات إضافية في تعليم اللغة العربية.



 

 

ية في ىذه الدقالة حوؿ الجوانب أف يدكر تعليم اللغة العرب .3

اللغوية كغتَ اللغوية كمنهج التعليم اللغة العربية مازاؿ 

اجتهادينا من كل مؤسسة، كليس نتيجة تصميم من حكومة 

إندكنيسيا خلاؿ كزارة التًبية الوطنية أك كزارة الدين، كعدـ 

فاعلية التعليم، كعوامل لستلفة، كبزالف الطبية من حيث 

العربية، كخاصة لدهارات القراءة كالكتابة لأف إتقاف اللغة 

بعض الطلبة لا يعرفوا الحركؼ الذجائية. كالدعلم الذم يفتقر 

إلى تقنيات التعليم كالفعالة كلا يستطيع أف يتحدث باللغة 

العربية. كالطريقة لحل الدشكلات ىي يوفر تعليما إضافيا 

أعضاء خاصة القراءة ككتابة اللغة العربية، كبرستُ جودة 

ىيئة التدريس، كإعداد الدناىج كفقا لاحتياجات الطلبة 

كتوفر مراكز التدريب اللغوم كالدختبرات ككسائل الإعلاـ 

من الشرح السابق نعرؼ أف  .العملية التعليم اللغة العربية



 

 

منهج التعليم اللغة العربية مازاؿ اجتهاديا من كل مؤسسة 

كما كزع بوزارة كمن الأحساف أف يستعد الددرسة الدنهج  

 التًبية.

لم يتقن العديد من الطلبة درس اللغة العربية الأساسية مثل  .4

تصعب في القراءة كالإستماع كالكلاـ كالكتابة العربية، كفي 

حفظ الدفردات كتسبب أف لا تنشأ إنشاءا أك جملة بسيطة، 

كالعديد من الطلبة لم لػققو الذدؼ كىو الذدؼ العاـ 

ة كتتحمل بعض الطلبة أف اللغة العربية لتعليم اللغة العربي

ىي لغة أجنبية كلغة صعبة على الرغم أف اللغة العربية في 

الواقع نستخدمها غالبا خاصة عند الصلاة كقرائة القرآف 

الأدنى من اىتماـ الآباء  احد في الحياة اليومية. كما أف

 للطلبة حوؿ الوعي كالتشجيع على التعليم خارج الددرسة،

التعليم التي تستخدـ طريقة المحاضرة فقط كاستخداـ كطريقة 



 

 

الدراسية فقط حتى تشعر الطلبة  كسائل التعليم الكتب

 بعدـ الاىتماـ في تعليم اللغة العربية بشكل عميق

كالاقتًاحات الدقدمة في ىذه الدقالة ىي لػفز الدعلم الطلبة 

اللغة العربية كمسلم. كلغب أف  على ألعية تعليم كفهم

أساليب  الدعلم أكثر نشاطنا كابتكارنا في استخداـيكوف 

التعليم ككسائل الإعلاـ حتى تهتم الطلبة بتعليمها. برتاج 

معمل لغة لدعم لشارسة الاستماع أك النطق  لددرسة أف توفر

يوـ للغة على  للعادات العربية كتكرار الدفردات مثل عقد

الثلاثاء  سبيل الدثاؿ يوـ الاثنتُ باستخداـ اللغة العربية،

كمن رأبي لغب على الددرس أف  .الإلصليزية غتَ ذلك اللغة

بالسركر  لؼتار الوسيلة التعليم التي لشتعة كالطلبة يشعركف

 عند التعليم.



 

 

الحكومية  أف يعاني الطلبة ضعف البصر في الددرسة الثانوية .5

Sleman  مشكلة اللغوية تتضمن على الأصوات،  :أكلان

العربية  ب الجمل، كالكتابة اللغةكالدعتٌ الدلالي، كتركي

باستخداـ حركؼ برايل. ثانيان: مشكلة غتَ اللغوية: 

الافتقار إلى فهم الدعلم لطريقة برايل  الافتقار إلى الحافز

كالصعوبات بسبب  الافتقار إلى الابتكار في أساليب التعلم

الحد الأدنى من التسهيلات. كيقوـ الددرس لحل ىذه 

تسهيلات، مثل الكتب أك القاموس ال الدشكلات بتوفتَ

الجعلو أكثر  الدبنية على طابعات برايل كيبتكر طرؽ التعليم

إثارة للاىتماـ للطلاب كأكثر التواصل مع الدعلم كالتكيف 

التعليم في الفصل الدراسي. كمن رأبي لغب على  مع بيئة

البصر كيكمل  الددرس أف يهتم بدقة لطلبة الذين ضعف

 الطلبة لنجاح في التعليم اللغة العربية. الأدكات كما لػتاج



 

 

خصائص لستلفة لكل الطلبة فيما يتعلق بالخلفية التعليمية  .6

للطلبة تعتبر عملية اختيار قبوؿ الطلبة الجديدة اسباب تنوع 

جودة الطلبة في فصل كاحد. كالاختيار الحالي أقل قدرة 

على التقاط الطلبة الذين لديهم الجودة كفقا لبرنامج أك 

سم الدراسة الدتوقعة. تأتي الطلبة من خلفيات تعليمية ق

لستلفة، لشا يسبب اختلافات في مهارات اللغة العربية. 

لذلك، لغب للمعلم أف يقدر على فهم الاختلافات بتُ  

كل الطالبة، بحيث لؽكن إجراء عملية التعليم بشكل فعاؿ، 

كلغب أيضنا فهم الخصائص الدختلفة من قبل مطورم 

كالدرشحتُ الدعلمتُ كمديرم الددارس من خلاؿ الدناىج 

تنويع التعليم عن طريق تعديل تنوع الظركؼ كالاحتياجات، 

سواء فيما يتعلق بإمكانيات الدتعلمتُ كالإمكانات البيئية. 

كيقوـ برنامج الدراسة لحل الدشكلات كما يلي: يقوـ 



 

 

بتجميع الطلبة حسب القدرة كإجراء فصوؿ إضافية 

طبيق لرموعة متنوعة من لظاذج التعليم في )التسجيل(، كت

المحاضرات. كمن رأيي الدشكلات لن بردث إف كاف في 

اختيار قبوؿ الطلبة الجديدة، لطلبة الذين لا يقدر في 

التعليم اللغة العربية كيرغب عن ىذا القسم لا ينجح في 

 القبوؿ. ينجح في القبوؿ.

أف تعليم اللغة الأجنبية ليس بالأمر السهل أك الذتُ، لكن  .7

مع البحث كالدراسة أمكن الوصوؿ إلى عدة طرؽ لتعليم 

اللغة في كقت قصتَ كبجهد معقوؿ، كلقد كضعت ىذه 

الطرؽ موضع التجربة، ككانت النتائج في بعض الأحياف 

مرضية للغاية كتنقسم الدشكلة إلى ست الدشاكل الدشكلة 

كالدشكلة الخاصة كالدشكلة تعليم النحو كالصرؼ العامة 

كالدشكلة في الكتابة كالدشكلة الطلبة كالدشكلة الددرس. كمن 



 

 

الشرح السابق نعرؼ أف الدشكلات لتعليم اللغة العربية  

 كثتَة جدا، لكن من الذين يتعزـ فالله سيساعد عبده.

إف تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها ىو شيء لا 

بذنبو، لأف إلحاح اللغة العربية للمجتمع العالدي اليوـ  لؽكن

مرتفع للغاية على حد سواء مسلم كغتَ مسلم. كيتجلى 

ذلك في العديد من مؤسسات تعليم اللغة العربية في لستلف 

البلداف تعليم اللغة العربية بخصائصها الدختلفة كدكافعها 

اجو العديد لتعليمها بتُ المجتمعات غتَ العربية، لا يزاؿ يو 

من العقبات كالدشاكل التي تواجهها لأف اللغة العربية 

مازالت ليست لغة سهلة لإتقانها بالكامل. تنقسم الدشكلة 

التي تنشأ عادة في تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها إلى 

 قسمتُ، كلعا : الدشكلة اللغوية كغتَ اللغوية.

 



 

 

 منهج مستقل. 4

 منهج مستقلتعريف و سبب ظهور . 1

بشأف  2221لعاـ  57كومية رقم لحتنص اللئحة ا

نهج يتكوف لدعلى أف ا 36املادة  فيمعايي التعليم الوطنية 

هج ىو لدنمن إطار منهج أساسي كىيكل منهج. إطار ا

 فيهج. كما كرد لدنتطوير ىيكل ا فيالتصميم األساسي 

ناىج األساسية لدناىج كىيكل الدأف إطار ا 38املادة 

يشكلن األساس لتطوير منهج كحدة التعليم. كابلتايل ىناؾ 

الوحدات  فيهج املطور لدنا )2نهج ك لدإطار ا )1فصل بتٍ: 

نهج لدنهج الثاين أيضا ابسم الدالتعليمية. يعرؼ ىذا ا

 هج الذم طورتو الوحدة التعليمية ىو لدنالتشغيلي. ألن ا

 مسوف.بشكل ملمنهج يتم "تشغيلو" أك استخدامو 9



 

 

ستقل ىو منهج دراسي مع تعلم متنوع لدهج الدنا

ناىج الدراسية، حيث يكوف احملتول أكثر مثالية لدداخل ا

حبيث يكوف لدل الطلب الوقت الكايف الستكشاؼ 

ستقل جزءا من لدنهج الدفاىيم كتعزيز الكفاءات. يعد الدا

جهود كزارة التعليم كالثقافة كالبحث كالتكنولوجيا للتغلب 

إندكنيسيا اليت كاجهتها منذ فرتة طويلة  فيعلى أزمة التعلم 

هج ىو أيضا شكل من لدنبسبب الوابء احلايل ، كىذا ا

 2013.أشكاؿ تقييم منهج 

فصل لدنهج بتعليم داخل الدستقل ىو الدنهج الدا

كقت   لطالابجل الأزاد أمثل  توللمحمتنوع, سيكوف ا

عن  لافاىيم كتقوية الكفاءة. نقلدستكشاؼ ا لاكاؼ 

مهورية بجلوارة التعليم ك الثقافة  سميوقع الر لدا



 

 

يستطيع  يعتٍستقل ىو التعل ـ النستقل لدنهج الدإندكنيسيا,ا

 .أف يعمق شغف ك مشرب بعضهم بعضا

ستقل دائما، العلوـ ك لدنهج الدجيب أف يتكيف ا

. في متعدد ناحية الحياة التكنولوجيا بتطور السريع ك يؤثر

جيب  تيالدراسية ال بالدناىجرية فيما يتعلق لحكومة الحمتنع ا

دارس الدينية, كل ما تبقى كيف لدا فياستخدامها 

كل   فيتنفيذىا  خلاؿذه السياسة من لذرسة لددتستجيب ا

ليم  التع لمعا فينهج دكرا مهما للغاية لدمدرسة. يلعب ا

يث تعمل بشكل بحستقبلية لدىداؼ التعليمية الألر كمدي

 .مثللأأفضل ا

ستقل كجزء من جهود كزارة الدنهج لدأف تصميم ا تم

 تيعاجلة أزمة التعلم اللدالثقافة ك البحث كالتكنولوجيا 



 

 

فاض نتائج بالطزمة لأء. ىذه تتميز اباتفاقمت بسبب الو 

ساسية مثل القراءة لأمور الأا في تىب، حلاالتعلم للط

 فيكالكتابة. تتميز أزمة التعلم أيضا بوجود تفاكاتت كاسعة 

جتماعية لاا المجموعات بتُناطق ك لدا بتُجودة التعلم 

 .قصاديةلاكا

فورا  19كاف أزمة التعليم، تفاقم بجائحة كوفيد 

يتغيتَ التعليم في إندكنيسيا. لوحظ التغيتَ الأكثر كضوحا 

لإعتمدت في البداية على أساليب كجها في عملية التعلم، كا

 .لوجو ك برولت إلى التعلم عن بعد

كفق كزير التًبية ندنً، الدنهج الدستقل مكوف للتعافي 

. ىذاالدنهج 19من فقداف التعلم بسبب جائحة كوفيد 

الدستقل ىو بديل عن الدنهج النموذج الدبدئي. كفق ندنً، 



 

 

مدرسة  6522 فقد ىذا الدنهج الدستقل فعل أف اختبار في

لتعليم قيادة السيارات. كذلك، ىذا الدنهج في مدارس 

أخرل أيضا. التبسيط لدنهج الطوارئ فعالا في التخفيف من 

. قاؿ ندنً في انطالق 19تأخر التعلم خلاؿ فتًة كوفيد 

 11احللقة الخامسة عشر من الدرس الدستقل، الجمعة

 .على الانتًنت ۳۱۳۳فبراير

نقلا عن كزارة العلاقات العامة كالتعليم كالثقافة 

كالبحوث كالتكنولوجيا في أحد عشر فبراير ألفاف كإثناف ك 

عشركف سنة، كزير الدين ياقوت خاليل قماس تقدنً دعم 

كامل خطوة كزارة العلاقات العامة كالتعليم كالثقافة 

كالبحوث كالتكنولوجيا أف ستنفيذ سياسة الدنهج الدستقل 

 كملاحاكلة لا ستعادة التعلم.  ۳۱۳۳داء من عاـ ابت



 

 

نائب رئيس اللجنة العاشرة لمجلس نواب الشعب  

ىيتيفة شافوديياف،كما رحب بالشيء الجيد في كجود منهج 

مستقل. كفقالو فإف الدنهج الدستقل يعد حتولا مهما في 

التعليم، ليس فقط في التعامل مع التثقيف في مرحلة بعد 

تعامل مع الوضع العالدي اليتغتَ باستمرار ااجائحة كلكن لل

 .للعصر

 ستقللمنهج المأساس ا .2

 Pancasila ستقللدنهج الدا فيساس الفلسفي، لأاا. 

بدأ التوجيهي لدإندكنيسيا ىو ا كأيديولوجية لدكلة

األساسي لسياسة منهج التعلم املستقل لتحقيق 

داد لأجكالتنمية البشرية القائمة على قيم ا 12األذداؼ

 ة.كادميية كاجملتمعيلأكا



 

 

األساس االجتماعي، التعليم متجذر يف ثقافة األدة لبناء ب. 

ستقبلية. علوة على ذلك ، لدحياة األدة احلالية كا

علمتٍ لدساس النفسي من خلل االذتماـ ابحتياجات الأا

لداعمة للطلب لتحقيق اإلدكاانت لدالذين ميكنهم توفي ا

زالوا يهتموف بتنمية الواردة فيهم للتفوؽ، كالذين ما 

الذكاء الركحي كاالجتماعي كالعاطفي كالفكرم بطريقة 

متوازنة. كابلتايل، من املأموؿ أف يتمكن التعليم من 

كادميية كغي لأإنتاج جيل جيد من الناحيتتٍ ا

 .كادمييةلأا

جتًبة  لىناىج إلدساس التارخيي لتطوير الأيشي اج. 

ناىج لدعلى ا ناىج السابقة، كاليت تؤثرلداستخداـ ا

الدراسية اليت مت تطويرىا من أجل توفي فهم كاضح 



 

 

ككامل للمنهج املستخدـ، كذلك لتجنب األخطاء اليت 

 .ستقبليلدارتكبت لرأس ماؿ التقييم ا

 إلىفاىيمي النظرم للمنهج اجليد لدساس الأيشي اد. 

التعليم القائم على املعايي كىو التعليم القائم على 

ستقل لدنهج الدا فيلقائم على النتائج. نهج الدالنتائج كا

عايي الوطنية كحد أدىن من اجلودة اليت لدنفسو يطبق ا

، )نتائج تعلم اخلرجيتٍ(تصبح معيار اخلرجيتٍ 

كاحملتول، كالعمليات، كالتقييمات، كاملعلمتٍ، كموظفي 

التعليم، كالبنية التحتية، كاإلدارة، كمتويل التعليم. كاليت 

األذداؼ التعليمية على حد سواء  مت تصميمها لتحقيق

 .الركحية كاالجتماعية كاملعرفة كاملهارات

 

 



 

 

 ستقلممنهج اللأهداف ا .3

 تيت الشكلالدستقل موجود ىنا حلل الدنهج االد

ستقل ، لدنهج الدا فيإندكنيسيا.  فينظاـ التعليم  فيتنشأ 

للطلب  يعطي التعلم األولوية للمعرفة كالقدرات األساسية

 .ملراحلهم جلعل التعلم أكثر جدكل كمشولية كمتعةكفقا 

ستقل ىو أف الطلب ميكن أف يتطوركا لدنهج الداالامل في 

كفقا ملواىبهم كاىتماماىتم كالقدرة اليت ميتلكها بسبب 

 .ستقل لشتعة كفعالة كمتنوعة كمتقدمةلدنهج الدا

كفقا لوزارة التعليم كالثقافة البحث كالتكنولوجيا، 

يشجع استقرار  الذم      نهج لدذا الذالسمة املميزة 

 و:التعلم ى

ف لملتكوين املهارات الشخصية كالشخصية كفقا ا. 

  Pancasila الطالب



 

 

 ساسية لأواد الدالرتكيز على اب. 

 أحرار يف تنفيذ التعلم الذم كفقا لقدرات تُعلملداج. 

 .كأساليب التعلم للمتعلمتٍ

 

 تطبيق منهج مستقل .4

تطبيق الدنهج الدستقل كشكل الدرفق كزارة التًبية ك 

الثقافة ك البحوث كالتكنولجيا من طريق الدديرية جنراؿ مدرس 

ك حيوية تربية لدقصد إلى معلمتُ، ك رءيس الددرسة ك رئيس 

الدستقل مركز نشاط التعلم المجتمع في إعداد مزاكلة في الدنهج 

ىذا العاـ كفي الدستقبل. ينظر إلى الدنهج على أنو ىدؼ 

كسياؽ كاستًاتيجية في التعليم من خلاؿ برنامج لتطوير 

جتماعي كتقنيات لاالأدكات أك الدواد التعليمية كالتفاعل ا



 

 

نهج لدتطبيقي ا .ؤسسات التعليميةلدا فينهجي لدالتعلم ا

 : ة التاليةليبالآدرس ة عظة لدا فييا لغستقل تدر لدا

كما الددرسة قائم بذاتو أف يفعل إعداد التطبيق الدنهج  -

 .الدستقل

يرتب الددرسة ك يتطور منهج عملي على مستول  -

الوحدة التعليمية كفقا لرؤية كرسالة كأىداؼ ك 

  خصائص الددرسة.

 لىاملدرسة مستعمل لتنتطبيق منهج مستقل يقدـ إ -

 .دينةلدنطقة أك الدا فيمكتب كزارة الدين 

درسة لددينة يقرتح الدنطقة أك الدا فيالديواف كزارة الدينية  -

 .الديواف كزارة الدينية دائرة فيستقل لدنهج الدنفذ الدا



 

 

درسة منفذ لدية كزارة الدينية أف يقرتح الاالديواف ك  -

مية لاسلإبية اتً ديرية العامة اللدا لىستقل إلدنهج الدا

 .للموافقة عليها

نهج لدفذ امندرسة لدا لىبية إتً توكد مديرية جنراؿ ال -

 .ستقللدا

تأكد الددرسة لدنفذ الدنهج الدستقل يستطيع أف لػتار  -

 خيارين في تنفيد الدنهج الدستقل, فيما يلى:

تطبيق بعض أجزاء كمبادىئ الدنهج الدستقل دكف  .1

 ت .تغيتَ منهج الوحدة التعليمية

طبيق الدنهج الدستقل مع تطوير أجهزة التدريس  .2

 .من قبل الوحدة التعليميةالدختلفة 

تقوـ الدديرية العامة للتًبية الإسلامية للتًبية الإسلامية - 

بإجراء تعديلات أك تعديلات عاطفية كمتعاطفة على 



 

 

تصنيفها   تمدارس الدينية الد في تُالدائمتَ علمتٍ غلدا

 .ستقللدمنهج الكمنفذين ل

ج الدديرية الجنراؿ من حقو أف يكوف بذريب منفذ الدنه- 

 الدستقل.

 وحدة تدرييس .5

 فهم وحدات التدريس .0

كفقا لداراينتو "ميكن تفسرم الوحدات على أىنا 

كتقدميو كتابيا بطريقة يتوقع من القراء  موضو، يتم ترتيبو

ىي "دراسة كحدات التدريس  ."استيعاب املواد أبنفسهم

لسطط لذا مسبقا يقوـ بها الأطفاؿ في صورة سلسلة من 

ُتنوِّعَة برت إشراؼ الدعلم كتوجيهو "الأنشطة التعليمية 
 .الد

كطريقة الوحدات التعليمية تعتمد أساسا على 

الدتعلمتُ بوصفَهْػم المحور الأساسي الذم تدكر حولو 



 

 

العملية التعليمية كىي بذلك تتفق كالنظرة الحديثة للتًبية 

كتهتم ىذه  العملية التًبوية . ك لزور في جعل الدتعلم مركز

الطريقة بتنمية قدرات الدتعلمتُ كمراعاة ميولذم كرغباتهم 

تعمل ىذه الطريقة على إثارة حماس ، ك كابذاىاتهم 

 الدتعلمتُ . 

كالذدؼ من التدريس للأطفاؿ بنظاـ الوحدات 

الدناىج التقليدية كالتي  ئالتعليمية ىو القضاء على مساك 

لتعليمية فيتم ، أما في الوحدات اتهتم بالدعلومات فقط 

ربط الددرسة بالحياة كالعمل على إلغابية الدتعلم كنشاطو 

  كتوكيد كحده الدعرفة.

ك الوحْدَة التعليمية كتنظيم منهجي تعمل على 

كىذا التكامل تقدنً الخبرات التعليمية للطفل بصورة كلية  

لػدث بشكل طبيعي في بيئة تعليمية تشجع الأطفاؿ 



 

 

ة كيبحثوف عن إجابات كحلوؿ ليكتشفوا أك يطرحوا أسئل

للمشكلة ، كما تعمل على تنمية مهارات التفكتَ ك 

 إعداد الفرد للتعلم مدل الحياة .

ك الوحدات التعليمية من أنِسَب أساليب 

كتنظيمات الدناىج حيث أنها تتضمن برديد الأىداؼ كما 

تعكسو ىذه الأىداؼ على سلوؾ الدتعلمتُ كذلك 

للوحدة بدا يتلاءـ مع خصائص بزطيط المحتول التعليمي 

،  والدتعلمتُ كمتطلُِبَات لرتمعهم كطبيعة المجاؿ الذم تعالج

ُتنوِّعَة التي بالإضافة إلى أنها
 تتضمن العديد من الأنشطة الد

كما تنطوم على ،  عملية التعليم كالتعلم  تُسَاىِم في تيستَ

الوحْدَة أك تقونً ت عملية التقونً سواء على مستوم جزئيا

لعمل في  الوحْدَة ككل بهدؼ  التػَّعَرُّؼ على مدل برقيق ا



 

 

الأىداؼ كمن ثم تعديل الدسار لتدعيم الإلغابيات كالحد 

 من السلبيات .

ك الوحْدَة كتنظيم منهجي تتضمن أربعة جوانب 

 :أساسية تتمثل في 

 . صياغة  الوحْدَة .1

 . كتنظيمها كخبرة ذات معتٌ.2

 . ثم تنفيذ  الوحْدَة .3

كالستَ في إجراءاتها من خلاؿ أنشطة متعاقبة كمتًابطة . 4

منطقية كجديدة ثم عملية  تؤدل في النهاية لنتائج

التقونً التي تشمل قياس مدل التعلم . كمن ىنا بسدنا 

 .بدعلومات عن سجل برستُ عملية التعليم كالتعلم

تضم الوحدات التعليمية كل الأنشطة التعليمية 

اجتماعية ك ك لغوية  كفنية  كرياضية  كمن أنشطة علمية 



 

 

حركية ك موسيقية كبذلك تهيئ  الوحدات فرصَ لظو 

ك  عديدة كمُتنوِّعَة تساعد على تقدنً الدعرفة الدتكاملة 

طريق النشاط لؽر الطفل  تعتمد على إلغابية الطفل ، فعن

تكسبو الدعلومات كالدهارات  بػُعْديد من الخبرات التي

ا تقوـ عليو فكرة كفلسفة رياض الدرغوب فيها كىذا م

الأطفاؿ كىو التًكيز على نشاط الطفل كإلغابيتو فالوحْدَة 

التعليمية تدكر حوؿ لزور التكامل كمرجعها أف الطفل 

لديو الرغبة الدتزايدة لوحده السلوؾ كبذلك برقق  الوحْدَة 

التعليمية ىدؼ ىذه الدرحلة من حيث النمو الشامل 

لرالات أنشطة متكاملة لؽارسها  الدتكامل بدا توفره من

الطفل حوؿ المحور الذم تناكلتو  الوحْدَة فى شكل 

  نشاطات لزسوسة.



 

 

لرموعة من الإجراءات : الوحْدَة التعليمية بأنها 

يتخذىا الدعلم لتنفيذ مادة دراسية معينة تتسم  الصفية التي

الوحْدَة كالدوضوعية كتضع الدتعلمتُ في   بالتكامل ك

مية متكاملة تثتَ اىتمامهم كتطلُِبَ منهم مواقف تعلي

أنشطة مُتنوِّعَة تؤدل إلى مركرىم بخبرات معينة كإلى 

بالتالي بلوغ لرموعة من الأىداؼ  تعلمهم تعلما خاصا ك

 .التعليمية الدرسومة

ذلك النشاط التعليمي الذم يدكر  :  أنها كما

حوؿ مركز رئيسي يشتق من الدادة الدراسية ذاتها كلكنو 

عافً ناحية ذات ألعية في حياة الدتعلمتُ كلا يلتزـ ي

كيتضمن ىذا النشاط ، بالحدكد الفاصلة بتُ فركع الدادة

 اكمشاركن ان التخطيط كالتنفيذ بحيث يكوف الدتعلم إلغابي

 .العملية التعليمية كما يتضمن تقونً النتائج في ان فعَّاؿ 



 

 

 مبادئ وحدة التدريس .2

التدريس على منهج لؽر يعتمد مبدأ إعداد كحدات 

 بدراحل تطور الطالب مع الأخذ في الاعتبار:

خصائص الطالب، اختلاؼ كفاءات الطلاب كألظاط  -

 التعلم كاىتمامات الطلاب.

قد بردث اختلافات في مستويات فهم الطلاب  -

كالاختلافات في الدسافة أك الفجوة العمرية بتُ 

 ا.مستويات الكفاءة في كل مرحلة من الدراحل نفسه

يرل الدعلموف من منظور الطالب الدشتًؾ أف كل  -

 طالب فريد من نوعو.

لغب أف يكوف فهم التعلم متوازنان بتُ الفكرم  -

كالاجتماعي كالشخصي ككل ىذه الأمور مهمة 

 كمتًابطة.



 

 

يعتمد مستول نضج كل طالب على مرحلة التطور  -

 التي لؽر بها الطالب، كىي تأثتَ الخبرات السابقة.

 إعداد الوحدة التعليميةالغرض من  .3

تتضمن أىداؼ بذميع أك إنشاء الوحدات ما 

 يلي:

حتى يتمكن الطلاب من التعلم بشكل مستقل بدكف  -

 أك بتوجيو من الدعلم )كىو الحد الأدنى(. 

حتى لا يكوف دكر الدعلمتُ مهيمننا كسلطوينا في  -

 أنشطة التعلم.

 تدريب الطلاب على الصدؽ. -

عات تعلم الطلاب. يستوعب لستلف مستويات كسر  -

بالنسبة لأكلئك الذين يتمتعوف بسرعة تعلم عالية، 

لؽكنهم التعلم بشكل أسرع كإكماؿ الوحدات 



 

 

بسرعة أكبر. كعلى العكس من ذلك، بالنسبة 

لأكلئك البطيئتُ، فنحن نرحب بتكرار ذلك مرة 

أخرل. حتى يتمكن الطلاب من قياس مستول 

 إتقانهم للمادة التي درسوىا بأنفسهم.

 وظيفة إعداد الوحدات التعليمية .4

كظيفة الصياغة باعتبارىا شكلان من أشكاؿ الدواد 

 التعليمية، تؤدم الوحدات الوظائف التالية:

مواد تعليمية مستقلة. كىذا يعتٍ أف استخداـ  -

الوحدات في عملية التعلم يعمل على زيادة قدرة 

الطلاب على التعلم بدفردىم دكف الاعتماد على 

 الدعلمتُ.كجود 

كظيفة الدعلم البديل كىذا يعتٍ أف الوحدات كمواد  -

تعليمية لغب أف تكوف قادرة على شرح الدواد 



 

 

ا كأف يسهل على الطلاب فهمها كفقنا  التعليمية جيدن

لدستول معرفتهم كأعمارىم. كفي الوقت نفسو، فإف 

كظيفة شرح شيء ما مرتبطة أيضنا بالدعلمتُ. لذلك، 

اـ الوحدات بدثابة بديل لؽكن أف يكوف استخد

 لوظيفة أك دكر الديسر/الدعلم.

كأداة للتقييم. كىذا يعتٍ أنو من خلاؿ الوحدات،  -

يطُلب من الطلاب أف يكونوا قادرين على قياس 

كتقييم مستول إتقانهم للمادة التي درسوىا. كبالتالي، 

 فإف الوحدة ىي أيضنا أداة للتقييم.

أنو نظرنا لأف كمادة مرجعية للطلاب. كىذا يعتٍ  -

الوحدة برتوم على مواد متنوعة لغب أف يدرسها 

الطلاب، فإف الوحدة لذا أيضنا كظيفة كمواد مرجعية 

 للطلاب.



 

 

كفقنا لأدرياني كأندم براستوك، يتم استخداـ 

الوحدة في عملية التعلم كمزكد للمعلومات الأساسية، 

 لأف الوحدة تقدـ مواد أساسية متنوعة لا يزاؿ من الدمكن

تطويرىا بشكل أكبر؛ كمواد تعليمية أك توجيهات 

للطلاب؛ بالإضافة إلى الدواد التكميلية مع الرسوـ 

 التوضيحية كالصور التواصلية.

كفي الوقت نفسو، فإف الاستخدامات الأخرل 

للوحدة ىي بدثابة تعليمات تعليمية فعالة للمعلمتُ 

 ككمواد تعليمية لدمارسة الطلاب في إجراء التقييمات

 الذاتية.

 التدريس ة. أنواع الوحدا5

 ما يلي: ة التدريستشمل أنواع الوحدا



 

 

حسب الدستخدمتُ حسب استخدامها، تنقسم  -

الوحدات إلى نوعتُ، كلعا: كحدات للطلاب 

 ككحدات للمعلمتُ.

حسب الغرض من الإعداد كفقا لغرض الإعداد،  -

لؽكن تقسيم الوحدات إلى نوعتُ، كلعا الوحدات 

 )الوحدات الأساسية( كالوحدات الإثرائية.الأساسية 

خطوات إعداد .6

 الوحدات التعليمية

 تتم كتابة الوحدة على الدراحل التالية:

 . برليل متطلبات الوحدة1

برليل احتياجات الوحدة ىو نشاط برليل 

الدنهج كخطة تنفيذ التعلم للحصوؿ على معلومات 

الوحدة التي لػتاجها الطلاب لتعلم الكفاءات التي 



 

 

بست برلرتها. لغب تعديل اسم الوحدة أك عنوانها 

ليتوافق مع الكفاءات الواردة في الدنهج كخطة تنفيذ 

ار كفاءة الدرس. بشكل أساسي، يتم تطوير كل معي

إلى كحدة كاحدة كتتكوف الوحدة الواحدة من 

نشاطتُ إلى أربعة أنشطة تعليمية. كلغب توضيح أف 

الدقصود بالكفاءة ىنا ىو معايتَ الكفاءة كأف أنشطة 

 التعلم ىي الكفاءات الأساسية.

الغرض من برليل متطلبات الوحدة ىو برديد 

 كبرديد عدد كعنواف الوحدات التي لغب تطويرىا في

كحدة برنالرية معينة. لؽكن تفستَ كحدة البرنامج 

على أنها سنة دراسية كاحدة أك فصل دراسي كاحد 

 أك موضوع كاحد أك غتَه.



 

 

لغب أف يتم برليل متطلبات الوحدة من قبل 

فريق، حيث يتم برليل الأعضاء الذين لديهم خبرة 

 في البرنامج.

 . تصميم الوحدة2

يو ىنا ىو تصميم كتابة الوحدة الدشار إل

 خطة التنفيذ 

التعلم )خطة تنفيذ التعلم( التي أعدىا الدعلم. 

برتوم خطة تنفيذ التعلم على استًاتيجيات التعلم 

كالوسائط الدستخدمة، كلسططنا للمواد التعليمية كطرؽ 

كأدكات التقييم. كبالتالي، يشار إلى خطة تنفيذ 

 التعلم على أنها تصميم في إعداد/كتابة الوحدة.

دأ كتابة كحدة تعليمية بتجميع مقدمة أك تب

مسودة/مفهوـ الوحدة. يتم إعلاف الوحدة النابذة 



 

 

على أنها غتَ شفافة حتى اكتماؿ عملية التحقق من 

الصحة كالاختبار. إذا تم الإعلاف عن نتائج التجارب 

الدمكنة، فيمكن تنفيذ الوحدة بشكل حقيقي في 

 الديداف.

 . التنفيذ3

في أنشطة التعلم كفقنا  يتم تنفيذ الوحدة

للتدفق الدوضح في الوحدة. يتم بذؿ الجهود لتوفتَ 

الدواد كالأدكات كالوسائط كبيئة التعلم اللازمة في 

أنشطة التعلم حتى لؽكن برقيق أىداؼ التعلم. يتم 

تنفيذ استًاتيجيات التعلم بشكل متسق كفقنا 

 للسيناريوىات المحددة.

 . التقييم4



 

 

التعلم إلى برديد مستول يهدؼ تقييم نتائج 

إتقاف الطلاب بعد دراسة جميع الدواد الدوجودة في 

الوحدة. كيتبع التقييم الأحكاـ الواردة في الوحدة. 

يتم تقييم نتائج التعلم باستخداـ الأدكات التي تم 

 تصميمها أك إعدادىا في كقت كتابة الوحدة.

 . التقييم كالتحقق من الصحة5

لغب تقييم الوحدات التي تم استخدامها كما 

زالت تستخدـ في أنشطة التعلم كالتحقق من 

صحتها بشكل دكرم. يهدؼ التقييم إلى معرفة 

كقياس ما إذا كاف من الدمكن تنفيذ التعلم باستخداـ 

الوحدات كفقنا لتصميم التطوير. كلأغراض التقييم، 

لؽكن تطوير أداة تقييم تعتمد على خصائص 

حدة. الأداة لسصصة لكل من الدعلمتُ كالطلاب، الو 



 

 

لأف كلالعا يشارؾ بشكل مباشر في عملية تنفيذ 

الوحدة النمطية. كبهذه الطريقة لؽكن أف تكوف نتائج 

 التقييم موضوعية.

التحقق من الصحة ىو عملية لاختبار مدل 

توافق الوحدة مع الكفاءة التي بسثل ىدؼ التعلم. إذا  

دة مناسبة، لشا يعتٍ أنها فعالة كانت لزتويات الوح

لتعلم الكفاءة التي بسثل ىدؼ التعلم، فسيتم إعلاف 

صلاحية الوحدة. لؽكن إجراء التحقق من الصحة 

عن طريق طلب الدساعدة من الخبراء الذين يتقنوف 

الكفاءات التي تتم دراستها. كإذا لم يكن ىناؾ، فيتم 

موف تنفيذىا من قبل عدد من الدعلمتُ الذين يقو 

بالتدريس في ذلك المجاؿ أك الاختصاص. يقوـ الددقق 

بإعادة قراءة لزتويات الوحدة بعناية. يتحقق الددقق 



 

 

لشا إذا كانت أىداؼ التعلم أك أكصاؼ الدواد أك 

أشكاؿ الأنشطة أك الواجبات أك التمارين أك 

الأنشطة الأخرل الدوجودة يعتقد أنها فعالة 

اءة التي بسثل ىدؼ للاستخداـ كوسيلة لإتقاف الكف

التعلم. إذا أشارت نتائج التحقق إلى أف الوحدة غتَ 

 صالحة، فيجب إصلاح الوحدة حتى تصبح صالحة.

 . ضماف الجودة6

للتأكد من أف الوحدة التي يتم إعدادىا تفي 

بالأحكاـ الدنصوص عليها في الوحدة، فمن الضركرم 

أثناء عملية التصنيع مراقبتها للتأكد من أف الوحدة 

قد تم إعدادىا كفقنا للتصميم المحدد. كبالدثل، لغب 

اختبار الوحدة النابذة لدعرفة ما إذا كانت تلبي كل 

 على جودة الوحدة أـ لا.  عناصر الجودة التي تؤثر



 

 

كلأغراض ضماف جودة الوحدة، لؽكن تطوير 

 إجراء تشغيلي قياسي كأداة لتقييم جودة الوحدة.

يتمتع الدعلموف بالحرية في: أ( تعديل كحدات 

التدريس التي قدمتها الحكومة لتكييف كحدات التدريس 

مع خصائص الطلاب؛ أك ب( قم بتأليف كحدات 

فقنا لخصائص الطلاب. يوضح ىذا التدريس الخاصة بك ك 

أنو لؽكن للمعلمتُ استخداـ استًاتيجيات لستلفة لتطوير 

كحدات التدريس طالدا أف كحدة التدريس النابذة تلبي 

الدعايتَ المحددة مسبقنا كأف أنشطة التعلم في كحدة التدريس 

 تتوافق مع مبادئ التعلم كالتقييم.

 لاطار التفكيرأب. 

إف "إطار  2219قالت أكما سيكاراف في عاـ   

التفكتَ ىو لظوذج مفاىيمي لكيفية ارتباط النظرية بالعوامل 



 

 

الدختلفة التي تم برديدىا على أنها مشكلات مهمة". ىذا الخيار 

مناسب لجميع الدستخدمتُ للاختيار من بتُ الخيارات الدختلفة 

(X)  كالاعتماد على(Y). 

ىناؾ حاجة إلى أساس قوم في البحث النوعي،   

لإقامة البحث بحيث يكوف البحث الذم سيتم إجراؤه أكثر 

تركيزنا. لذلك، ىناؾ حاجة إلى إطار مناسب لتكوف قادرنا على 

تطوير سياقات كمفاىيم بحثية إضافية حتى تتمكن من توضيح 

 سياؽ البحث كمنهجيتو كاستخداـ النظرية في البحث.

 

 

 

 

 

اللغة العربيةمعلم   

كحدة تعليم اللغة 
 العربية

لوحدات التدريس لا يزاؿ فهم الدعلمتُ 
 غتَ موجود

لا يزاؿ التدريب على الدناىج الدستقلة 
للمعلمتُ غتَ مثالي لأنو يتم عبر 

يبذؿ الدعلم جهودنا لإعداد الوحدات 
 التعليمية



 

 

 سابقةلالدراسات ا. ج

( بعنواف "عوائق تصميم 2223كآخركف. )ديا إليزابيث،  (1

كحدات تدريس الدناىج الدستقلة في الددرسة الابتدائية الحكومية 

47/IV  مدينة جامبي". نتائج ىذا البحث ىي: أ( عدـ جاىزية

حكومة التعليم لإطلاؽ الدنهج الدستقل، ب( لا توجد أحكاـ 

موحدة في تصميم كحدات التدريس في السنة الأكلى، ج( عدـ 

كجود ندكات حوؿ تصميم كحدات التدريس التي تقدمها 

الددارس ، د( يواجو الدعلموف صعوبة في برديد مكونات كحدة 

التدريس مثل لسرجات التعلم، كأىداؼ التعلم، كتدفق أىداؼ 

 التعلم.

جهود الدعلمتُ للتغلب على العقبات في تصميم  

كحدات تدريس الدناىج الدستقلة في الددارس الابتدائية ىي: أ( 

تصميم كحدات التدريس الخاصة بهم التي تتناسب مع ظركؼ 



 

 

الفصل، ب( البحث عن مراجع أخرل، على سبيل الدثاؿ 

حضور الندكات أك التدريب على تصميم كحدات تدريس 

تقلة ج( الاستفادة من كحدات التدريس الحالية الدناىج الدس

 التي قدمتها حكومة التعليم كمثاؿ.

أطركحة ستي نور عفيفة )جامعة سنن أمبل الإسلامية الحكومية  (2

( بعنواف "إشكاليات تطبيق الدنهج الدستقل في 2222سورابايا، 

في مواد التًبية الدينية الإسلامية بددرسة الفلاح دلتاسارم 

دادية" نتائج ىذا البحث توضح الدشكلات في سيدكارجو الإع

تطبيق الدنهج الدستقل ، في تطبيق الدنهج الدستقل ىناؾ عدة 

مشاكل، كىي الدشاكل الدتعلقة بالطلاب الدتعلقة بالذكاء 

كاىتمامات الطلاب كالانتباه كالدافعية ككذلك مواىب الطلاب 

كمستول نضج الطلاب كاستعدادىم. الدشكلة التالية ىي 

كلة تتعلق بالدعلمتُ، مثل إتقاف الدعلم للمادة التي يتم مش



 

 

تدريسها، كمشاكل الدعلم في إدارة الفصل الدراسي، كمشاكل 

الدعلم التي يواجهها في تقييم التعلم. كبغض النظر عن ذلك، 

فإف الدشكلة التي يواجهها معلمو التًبية الدينية الإسلامية ىي 

ية لغدكف صعوبة في تغيتَ أف معلمي التًبية الدينية الإسلام

العادات أك ألظاط التفكتَ التي حدثت سابقنا في التدريس، كلا 

يزاؿ معلمو التًبية الدينية الإسلامية منشغلتُ بألظاط التدريس 

حتى يتم برقيق ذلك. يستخدـ التعلم نهجا  2213في منهج 

كالدنهج الدستقل.  2213لستلطا. حيث يتم الخلط بتُ منهج 

الدنهج الدستقل كمعلم، كخاصة معلم التًبية الدينية عند تطبيق 

الإسلامية، لغب عليك إعداد الأشياء التي ستكوف مطلوبة في 

عملية التعلم، مثل أدكات التعلم كالوسائط التعليمية كاستعداد 

الدعلم لبدء التعلم. لم يكن تطبيق الدنهج الدستقل في مدرسة 

النحو الأمثل لأف  الفلاح دلتسارم سيدكارجو الدتوسطة على



 

 

ا، كلا يزاؿ يتطلب  تطبيق الدنهج الدستقل لا يزاؿ جديدن

 ت.تعديلا

يكمن التشابو بتُ ىذا العمل الدكتوب كأطركحة  

الباحث في الخطوط العريضة لو. حيث تناكؿ ىذا البحث 

نفس الدناقشة في مناقشة كبرليل الدنهج الدستقل. كفي الوقت 

ث كالرسالة التي درسها الدؤلف نفسو فإف الفرؽ بتُ ىذا البح

يكمن في الدناقشة، ففي ىذا البحث تتعلق الدناقشة 

بالدشكلات التي بردث في تنفيذ الدنهج الدستقل، بينما يناقش 

الدؤلف في الرسالة الدشاكل التي يواجهها الدعلموف كخاصة 

مدرسو اللغة العربية، بصدد إعداد كحدات تعليمية منهاج 

 وؿ الدقدمة للتعامل مع ىذه الدشكلات.مستقل، ككذلك الحل

 1أرقاـ.  3لرلة حجم أبحاث العمل في الفصل الدراسي.  (3

، بقلم سيندم أرجيهاف ديسيتا بوترم كآخركف 2222نوفمبر 



 

 

بعنواف "صعوبات الدعلمتُ المحتملتُ في تطوير أدكات التعلم في 

الدنهج الدستقل" كتوضح نتائج ىذا البحث أنو في إعداد أدكات 

تعلم في الدنهج الدستقل توجد إلصازات تعليمية، كىذا ىو ما ال

الذم يفرؽ بتُ الدناىج الدراسية من الركضة إلى الصف الثالث 

عشر كمنهج التعلم الدستقل. ىذا التحديث لدصطلحات 

الكفاءات الأساسية كالكفاءات الأساسية ىو نتائج التعلم 

للتًكيز بشكل  الواردة في الدنهج الدستقل، كالتي تم تصميمها

أكبر على التعلم في تطوير الكفاءات. يواجو العديد من 

الدعلمتُ أك الطلاب المحتملتُ صعوبة في تطوير كحدات 

التدريس. في مناىج التعلم الدستقل، توفر كحدات التدريس 

الحرية للمعلمتُ أك الدعلمتُ المحتملتُ في إنشاء أنشطة التعلم. 

 يواجهها الدعلموف أك الطلاب ترجع العديد من الصعوبات التي

المحتملوف في تطوير أدكات التعلم إلى الاختلافات بتُ أدكات 



 

 

التعلم من مرحلة الركضة إلى الصف الثالث عشر كالدناىج 

الدراسية الدستقلة. على سبيل الدثاؿ، يوجد في الدنهج الدراسي 

من مرحلة الركضة إلى الصف الثالث عشر مؤشرات كأىداؼ 

كلكن في الدنهج الدستقل توجد لسرجات التعلم تعليمية، 

كأىداؼ التعلم. في الدنهج الدستقل، بعد إنشاء أىداؼ التعلم، 

فإف الخطوة التالية ىي إنشاء تدفق لأىداؼ التعلم. لغد 

الدعلموف المحتملوف صعوبة في تطوير تدفق أىداؼ التعلم، 

د كالسبب ىو أف الدعلمتُ المحتملتُ لغدكف صعوبة في بردي

الوسائط التعليمية الصحيحة كفقنا للمادة، كعدـ كجود مرافق 

 .داعمة في البيئة المحيطة

كجو التشابو بتُ ىذا البحث كبحث الباحث ىو أنو  

يناقش الدنهج الدستقل كخاصة أدكات التعلم. كفي الوقت 

نفسو، يكمن الفرؽ بتُ العمل الدكتوب كالبحث الذم أجراه 



 

 

قيد البحث، حيث يكوف الدوضوع الذم الباحثوف في الدوضوع 

لغرم البحث فيو في العمل الدكتوب طالبنا أك معلمنا لزتملان، 

بينما في البحث الذم لغريو الباحث يكوف الدوضوع قيد 

 البحث البحث ىو مدرس مادة اللغة العربية.

بعنواف "مشكلات الدعلم في تطوير  أطركحة لزمد كلداف شولو (4

للتعلم الدوضوعي في  2213أدكات التعلم الدنهجية لعاـ 

بوندككسو". كفقا لنتائج  23الددرسة الابتدائية نيجرم 

الأبحاث، تعتبر تكنولوجيا التعليم مهمة جدا للمعلمتُ لأنها 

بذعل أنشطة التدريس كالتعلم أكثر كفاءة كفعالية. لؽكن 

اـ موارد التعلم ىذه لدساعدة الطلاب على للمدرستُ استخد

التعلم أثناء الدشاركة في الأنشطة التي تعزز الأىداؼ التعليمية. 

لغب أف يتم إعداد أجهزة التعلم كفقان للمناىج الدراسية الحالية 

كأيضان بشكل مناسب كصحيح كفقان لاحتياجات كظركؼ 



 

 

ف الطلاب. إف العدد الكبتَ من الدعلمتُ الذين يواجهو 

صعوبات في عملية إعداد أدكات التعلم يعد أحد العوائق التي 

، 2213يواجهها الدعلموف عند بذميع مصادر التعلم لدنهج 

كذلك نتيجة لعدة ظركؼ منها قلة خبرة الدعلمتُ، قلة الدعرفة، 

 .كعدـ حماسهم لتعلم الأشياء الجديدة

إف التشابو بتُ عمل الباحث الدكتوب كىذا البحث  

 الدشكلات التي يواجهها الدعلم في إعداد أدكات يكمن في

التعلم الصحيحة كالدتكيفة مع الدنهج الحالي. كفي الوقت نفسو، 

فإف الفرؽ في ىذا البحث ىو أف الدناقشة في البحث تدكر 

حوؿ أدكات التعلم في مناىج الركضة حتى الصف الثالث 

ما عشر، كخاصة التعلم الدوضوعي، أما في بحث الباحث فإف 

بست مناقشتو ىو إعداد أدكات التعلم في الدناىج الدستقلة، 

 كخاصة في اللغة العربية. مواضيع اللغة.



 

 

أطركحة إيكا بوترم نور حبيبة )جامعة سوناف أمبل الإسلامية  (5

الحكومية سورابايا بعنواف "مشكلات الدعلم في إعداد أدكات 

الإعدادية" تعلم الدناىج الدستقلة لدواضيع بام في مدارس كارك 

النتائج التي تم الحصوؿ عليها ىي: إعداد أدكات تعلم الدناىج 

الدستقلة في الددارس الإعدادية بولاية كارك صحيحة ككفقنا 

للإجراءات أك التوجيهات التي حددتها الحكومة. بدءنا من 

نتائج التعلم، كتدفق أىداؼ التعلم، ككحدات التعلم إلى 

تي خططت لذا الحكومة. تنفيذ التقييمات، تتوافق مع تلك ال

الدنهج الدستقل في الددرسة الإعدادية الحكومية تم الانتهاء من 

كارك لددة عاـ كاحد فقط، أم بدءنا من العاـ  3مشركع 

، كيعمل بشكل مستقر كعلى النحو 2221/2222الدراسي 

 الأمثل.



 

 

تكمن الدشكلة التي يواجهها الدعلموف في إعداد  

 3الدستقلة في الددرسة الإعدادية الحكومية  أدكات تعلم الدناىج

كارك في عدـ إعدادىم بشكل جيد في تنفيذ الدناىج الدستقلة، 

أشهر لدراسة الدناىج  3لأنهم معرضوف لوقت قصتَ لا يتجاكز 

الدستقلة، ثانيان، لا يفهموف كيفية إعداد كحدات التعلم لتعلم 

تالية ىي متابعة التمايز كلغدكف صعوبة في تنفيذىا. كالدشكلة ال

 التقييم.

الحل الذم نفذه معلم التًبية الدينية الإسلامية في  

مواجهة مشكلة إعداد أدكات تعلم الدناىج الدستقلة لدواد التًبية 

كارك ىو أف  3الدينية الإسلامية في الددرسة الإعدادية الحكومية 

الاجتماعية حوؿ الدنهج الدستقل سواء الدعلم يشارؾ في التنشئة 

من الددرسة أك خارج الددرسة، بصرؼ النظر عن ذلك، تعقد 

الددرسة تدريبات أك كرش عمل من خلاؿ الاتصاؿ بدصادر 



 

 

خارجية لإضفاء الطابع الاجتماعي على الدنهج الدستقل 

للمعلمتُ. يتشارؾ الدعلموف مع الدعلمتُ الآخرين، من خلاؿ 

ادؿ الآراء لإعداد التعلم. للتغلب على الدناقشات، كتب

الصعوبات التي يواجهها الدعلموف في تنفيذ التعلم الدتمايز، بحث 

الدعلموف عن معلومات على الإنتًنت فيما يتعلق بالطرؽ 

الدناسبة للتطبيق التي تناسب احتياجات الطلاب.


