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 الباب الثاني

 الأساس النظري
 

 تحليل ا﵀توى .أ 

 برليل المحتول تعريف .0

اء التحليل ىو جهد لوصف شيء ما بشكل منهجي لتحديد الأجز 
كالعلبقات بتُ الأجزاء كعلبقاتها ككل من أجل ابغصوؿ على فهم كاستيعاب 
سليمتُ، بحيث يكوف في ىذه العملية قادرنا على برديد عملية تقسيم ابؼفاىيم أك 

 ابؼقتًحات أك المجمعات اللغوية أك ابغقائق إلى مكونات بسيطة أك نهائية.

العثور على أبماط أك  كفقا لسوجيونو، فإف التحليل ىو نشاط يهدؼ إلى
طرؽ تفكتَ مرتبطة باختبار منهجي لشيء ما لتحديد الأجزاء كالعلبقات بتُ الأجزاء 

 كعلبقتها بالكل.

كفقا لساتورم ككوماريا، فإف تعريف التحليل ىو بؿاكلة لتقسيم ابؼشكلة إلى 
ائق أجزاء. كبذلك يكوف التًتيب كاضحا للعياف كمن ثم بيكن إدراؾ ابؼعتٌ أك فهم حق

 الأمر.

كفقنا للقاموس الإندكنيسي الكبتَ، فإف تعريف التحليل ىو التحقيق في 
حدث )التكوين، الفعل، كما إلى ذلك( بؼعرفة الوضع الفعلي )الأسباب، أك كقائع 

 القضية، أك أشياء أخرل(.



 

 
 

في ىذه الأثناء، المحتول ىو كل شيء موجود في كائن أك مكاف. في سياؽ 
المحتول إلى ابؼعلومات الواردة في نص أك مستند أك أم كسائط ىذه ابؼقالة، يشتَ 

أخرل. المحتول ىو جوىر ابؼادة التي بهب نقلها إلى القارئ أك ابؼشاىد. في عالم 
الصحافة، بيكن أف يشتَ المحتول أيضنا إلى الأخبار أك التقارير التي تنقلها كسائل 

 الإعلبـ إلى ابعمهور.

مع كبرليل بؿتول النص، ك"المحتول" في ىذه برليل المحتول ىو أسلوب بع
ابغالة ىو الكلمات، أك ابؼعاني، أك الصور، أك الرموز، أك الأفكار، أك ابؼوضوعات، 

 2. أك الرسائل الأخرل التي بيكن توصيلها

برليل المحتول ىو طريقة لدراسة كبرليل ابؼعلومات بشكل منهجي كموضوعي 
ر. إف البحث الذم يستخدـ ىذه الطريقة ككمي فيما يتعلق بالرسائل التي تظه

لوصف الظاىرة التي تتم دراستها سيؤدم إلى تقدنً نتائج بحثية قادرة على تقدنً 
صورة أكثر تفصيلبن لأعراض أك ظاىرة ما، كسيعمل ىذا البحث على إنتاج تصنيفات 

 أك أبماط تتعلق بالظواىر التي يناقشها الباحث على كجو التحديد.

عد ذلك استخداـ أبماط ابؼعلومات كالتصنيفات التي تم ربظها كمن ابؼمكن ب
بنجاح كأساس أساسي للتنبؤ بالظركؼ أك الظواىر الاجتماعية، كبيكن استخدامها  

 كمرجع لتحديد استًاتيجية معينة كصياغة السياسات استجابة للموقف ابؼوضح.

أف برليل برليل المحتول )برليل المحتول( لو تاريخ طويل. كذكر نويندركؼ 
سنة في العصر الركماني القدنً. يعتبر مفهوـ  4111المحتول كاف يستخدـ منذ 

                                                             
2 Bambang Saiful Ma'arif, Komunikasi Dakwah: Paradigma Untuk Aksi 

(Bandung, Simbiosa Rekatama Media, 2010), 172. 



 

 
 

أرسطو للبلبغة أحد استخدامات برليل المحتول، حيث يتم تشكيل الرسائل كتعديلها 
 كفقنا لظركؼ ابعمهور.

كفي الوقت نفسو، يرل كريبندكرؼ أف استخداـ برليل المحتول بيكن تتبعو 
يد في القرف الثامن عشر، فيما يتعلق بحدث يتعلق بكتاب شعبي لأكؿ مرة في السو 

ترنيمة بعنواف أغنية صهيوف كالتي أفلتت من الرقابة ابغكومية كابعدؿ  91بوتوم على 
بتُ الكنيسة الأرثوذكسية السويدية. ككانوا قلقتُ من أف ينحرؼ التًنيم عن تعاليم 

د من العلماء للبحث في ىذا الكنيسة. كبعد ذلك قامت دكائر الكنيسة بجمع عد
التًنيم. يقوـ بعض العلماء بإحصاء الرموز الدينية ابؼوجودة في التًانيم، بينما يقوـ 
آخركف بإحصاء نفس الرموز في التًانيم الربظية كمقارنتها مع كتاب أغاني صهيوف. 

.اتضح أنو لا يوجد فرؽ بتُ الاثنتُ
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يقوـ فيو الباحثوف بفحص  بيكن تعريف برليل المحتول بأنو أسلوب بحث
بؿتويات الرسائل ابؼكتوبة أك ابؼنطوقة أك ابؼنشورة بشكل منهجي )جورج ؼ. تيتو( 
برليل المحتول ىو أسلوب بحث كصفي موضوعي كمنهجي ككمي للمحتول الظاىر 
للتواصل الذم بودث )أكلي أك. ىولستي( برليل المحتول ىو الطبيعة الظاىرة كالكامنة 

ة ابؼنقولة )مثل الكتاب أك الفيلم( من خلبؿ التصنيف كابعدكلة كتقييم لمحتول الرسال
.رموزىا كموضوعاتها الرئيسية لتحديد معناىا كتأثتَاتها المحتملة )قاموس متَياـ كبستً(
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ىو مناقشة متعمقة لمحتويات ابؼعلومات ابؼكتوبة أك ابؼطبوعة في كسائل الإعلبـ. 
 حث النوعي.كيستخدـ ىذا التحليل عادة في الب

كاف رائد برليل المحتول ىو ىاركلد د. لاسويل، الذم كاف رائدان في تقنية 
ترميز الرموز، أم تسجيل الرموز أك الرسائل بشكل منهجي، ثم تفستَىا. ىناؾ عدة 
                                                             
3: Jumal Ahmad,”Desain Penelitian Analisis Isi (Content Analysis)” 
4Indra bayu,Metode Analisis Isi (Malang,Unismapress,2021) 



 

 
 

تعريفات لتحليل المحتول. يتم تعريف برليل المحتول بشكل عاـ على أنو أسلوب 
لكن من ناحية أخرل يتم استخداـ برليل يشمل بصيع برليلبت بؿتول النص، ك 

 المحتول أيضنا لوصف الأساليب التحليلية المحددة.

كفقا لإبراىيم، فإف برليل المحتول ىو نهج منهجي في البحث النوعي بهعل 
( موضوعنا للدراسة أك كحدة التحليل، من أجل العثور على  النص )مكتوبان أك خطابان

. تستخدـ ىذه الدراسة أسلوب برليل المحتول لتحليل معتٌ أك بؿتول الرسالة ابؼنقولة
 البيانات ككشف ابغقائق من نتائج برليل البيانات.

 أنواع برليل المحتول .2

برليل المحتول ىو أسلوب بحث يستخدـ لتحديد ابذاىات بؿتول الاتصاؿ. 
ىناؾ طريقتاف يتم استخدامهما بشكل متكرر، كبنا برليل المحتول الكمي كبرليل 

ول النوعي. بناءن على النهج ابؼستخدـ، ينقسم برليل المحتول إلى نهجتُ، كبنا المحت
برليل المحتول الكمي كبرليل المحتول النوعي. من منظور ابؼنهجية الكمية، يعد برليل 
المحتول مقياسنا متغتَنا، بينما في ابؼنهجية النوعية، يكوف برليل المحتول قريبنا من 

طرؽ تفستَ النصوص. يستخدـ الباحثوف في العلوـ أساليب برليل البيانات ك 
الاجتماعية الوضعية التحليل الكمي للمحتول على نطاؽ كاسع، في حتُ يستخدـ 
الباحثوف في العلوـ الاجتماعية الوضعية أساليب التحليل النوعي للمحتول على 

 نطاؽ كاسع من قبل أكلئك ابؼناىضتُ للسلبية.

ث التحليل النوعي للمحتول. لأف البحث كفي ىذه الدراسة استخدـ الباح
النوعي يتأثر بالنموذج الطبيعي التفستَم. حيث بواكؿ الباحثوف بناء الواقع كفهم 

 معناه بحيث يولي ىذا البحث اىتماما كثيقا بالعمليات كالأحداث كالأصالة.



 

 
 

 

 نهج برليل المحتول .3

ل المحتول. تم تعتمد ىذه الدراسة على ابؼنهج النوعي باستخداـ أساليب برلي
اختيار ىذه الطريقة لأف موضوع البحث في ىذه الدراسة ىو كثيقة على شكل كتاب 
مدرسي سيتم دراستها من حيث خصائصها دكف إجراء أم تعديلبت عليها بحيث 

 يتوافق ىذا الشرط مع ابؼعايتَ ابؼوجودة في تصميم برليل المحتول.

 مراحل برليل المحتول .4

ىناؾ حاجة إلى عملية منهجية حتى تكوف النتائج في إجراء ىذا التحليل، 
أجزاء تتضمن عملية  5صابغة كغتَ متحيزة. كبشكل عاـ تنقسم مراحل التحليل إلى 

برديد تصميم البحث، كعملية برديد كحدات التحليل كالعينة، كعملية ترميز أدكات 
ل البيانات. القياس كصلبحيتها، كأخذ القياسات، كإعادة تأىيل القياس، كإجراء برلي

:الأقساـ ىي
5  

 صياغة مشاكل البحث (0
 إجراء دراسة أدبية  (2
 برديد كحدة ابؼلبحظة ككحدة التحليل  (3
 برديد العينات كابؼتغتَات (4
 إنشاء إرشادات التصنيف كالتًميز (5
 بصع البيانات (6
 إجراء ترميز البيانات  (7

                                                             
5 Eriyanto, Pengantar Metodologi Untuk Penelitian Ilmu Komunikasi Dan Ilmu-Ilmu Sosial 

Lainnya.( Jakarta : Perpustakaan Nasional, 2011), Cet. 1 



 

 
 

 معابعة البيانات (8

 تعريف الكتاب الددرسي .ب 

بـصصة للطلبب في مستول معتُ من الكتب ابؼدرسية ىي كتب تعليمية 

التعليم في بؾاؿ دراسي معتُ كىي كتب قياسية كتبها خبراء في بؾالاتهم ابػاصة كبؾهزة 

 بأدكات تعليمية لدعم برنامج معتُ كأىداؼ تعليمية معينة.

الكتاب ابؼدرسي ىو كتاب مدرسي في بؾاؿ معتُ من الدراسة كىو كتاب 

لأغراض كأىداؼ تعليمية، كىو مزكد بأدكات تعليمية  قياسي بصعو خبراء في ذلك المجاؿ

مناسبة كسهل الفهم للمستخدمتُ في ابؼدارس كالكليات حتى يتمكن من دعم برنامج 

.التدريس
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تعريف آخر للكتاب ابؼدرسي ىو كتاب تعليمي تم بذميعو كتصميمو بشكل 

كفي ىذا الصدد،  7. منهجي ليكوف الدليل الرئيسي في التعلم، سواء للطلبب أك ابؼعلمتُ

تعد الكتب ابؼدرسية أدكات تعليمية تستخدـ في التعلم الربظي، كتفي بدعايتَ مثل 

 8ملبءمة ابؼادة، كدقة ابؼعلومات، كالبنية ابؼنهجية.

بهب أف تعكس الكتب ابؼدرسية كجهة نظر كاضحة حوؿ ابؼبادئ ابؼستخدمة، 

دريس ابؼستخدمة. بهب أف تعرض كالنهج ابؼتبعة، كالأساليب ابؼستخدمة، كتقنيات الت
                                                             
6Tarigan, H.G., & Tarigan, D. Membaca sebagai Suatu Keterampilan Berbahasa. 
7Sukiman.Pengembangan Media Pembelajaran.2012 
8Greene, H.A., & Petty, W.T. Developing Language Skills in the Elementary Schools 1971. 



 

 
 

الكتب ابؼدرسية كمواد حشو مصادر قوية للمواد، كأف يكوف ترتيبها منظمنا كمنهجينا، 

كأف تكوف أنواعها متنوعة كغنية، كأف تكوف جاذبيتها قوية لأنها تتوافق مع اىتمامات 

 الطلبب.

للتعليم . "الكتب ابؼدرسية 039/2105كفقنا لقرار كزير التًبية الوطنية رقم 

الابتدائي كالثانوم كالعالي، كالتي يشار إليها فيما بعد بالكتب ابؼدرسية، ىي كتب 

مرجعية إلزامية للبستخداـ في كحدات التعليم الابتدائي كالثانوم أك ابؼؤسسات التعليمية 

العليا التي برتوم على مواد تعليمية لغرض زيادة الإبياف كالتقول كالأخلبؽ النبيلة 

كإتقاف العلوـ كالتكنولوجيا كزيادة ابغساسية كالقدرات ابعمالية كزيادة  كالشخصية

9.”القدرات ابغركية كالصحة كالتي يتم بذميعها على أساس معايتَ التعليم الوطنية
كبناء  

على الوصف أعلبه، بيكن الاستنتاج أف الكتاب ابؼدرسي ىو بؾموعة من ابؼواد 

عتُ من التعليم، كالتي يتم بذميعها على التعليمية ابؼخصصة للطلبب في مستول م

أساس ابؼعايتَ التعليمية الوطنية، كبؾهزة بابؼرافق التي تدعم التعلم بحيث يسهل على 

 ابؼستخدـ فهمها.

كظيفة الكتب ابؼدرسية في الأنشطة التعلمية إف الكتب ابؼدرسية بؽا أبنية كبتَة 

كظيفة الكتاب ابؼدرسي )الدرس(  في عملية التعليم كالتعلم. كظيفة الكتاب ابؼدرسي:

                                                             
9B.P.Sitepu, Penulisan Buku Teks Pelajaran (Bandung: PT.Remaja Rosdakarya, 2012), 17. 



 

 
 

ىي أف يعكس كجهة نظر قوية كحديثة فيما يتعلق بالتدريس كيوضح تطبيقها في ابؼادة 

التعليمية ابؼقدمة؛ تقدنً مصدر غتٍ كسهل القراءة كمتنوع للموضوعات التي تناسب 

ا كمفصل خطوة بخطوة حوؿ  اىتمامات كاحتياجات الطلبب؛ توفتَ مورد منظم جيدن

رات التعبتَية التي تعافً القضايا الرئيسية في التواصل؛ يتم تقدبيو مع الدليل ابؼها

ابؼصاحب لطرؽ التدريس للطلبب كدعم للتدريبات كالواجبات العملية؛ تقدنً 

.مواد/أدكات التقييم كالعلبج ابؼناسبة كابؼلبئمة.
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 كبؼعرفة ما إذا كاف الكتاب ابؼدرسي مناسبنا للبستخداـ كمورد تعليمي
( ابؼبادئ التوجيهية التالية لتقييم الكتب ابؼدرسية: 22: 2119للطلبب، طرح تاربهاف )

( كجهة النظر، بهب أف يكوف للكتاب أساس كمبادئ ككجهة نظر معينة تشكل 0)
، بهب أف يكوف كضوح ابؼفاىيم في 2أساس الكتاب ابؼدرسي ككل، ) ( كضوح ابؼفهوـ

( بهذب الاىتماـ، 4مرتبطنا بابؼنهج الدراسي، )( 3الكتاب ابؼدرسي كاضحنا كموجزنا، )
( بهب أف يفهم 8( توضيحي، )7( بوفز نشاط الطلبب، )6( يعزز الدافع، )5)

( بوتـً الفركؽ 01( يدعم ابؼواد الأخرل، )9الكتاب ابؼدرسي من قبل مستخدميو، )
 ( يعزز القيم.00الفردية، )

 ”Cara Cepat Bisa Baca Kitab Metode 33“  بؿتويات الكتاب .0

" الطبعة 33الكتاب ابؼدرسي بعنواف "كيفية قراءة الكتاب بسرعة الطريقة 

بصعو الدكتور ح. محمد حبيب عبدكس سياكور، ماجستتَ،  2121الثالثة عشرة، 

                                                             
10Greene, H dan W.T. Petty. 1981. Developing Language Skills in the Elementary Schools. 

Boston: Allyn and Bacon, Inc 



 

 
 

كآخركف. تم نشر ىذا الكتاب بواسطة دار نشر آيديا بريس يوجياكارتا. شارع أمارتا، 

توؿ، يوجياكارتا. يتكوف ىيكل الكتاب من منطقة بيندكىارجو الفرعية، سيوف بان

 الآتي: ابؼقدمة، ابؼقدمة، جدكؿ المحتويات

)الفصل الأكؿ: تقسيم الكلمات كابعمل، الفصل الثاني: تقسيم الاسم، 

الاتفاؽ في عدد الأبظاء كابؼبتدأ كابػبر، الفصل الثالث: بصع التكار، الفصل الرابع: 

ة بتُ عدد الأبظاء كتركيب ابؼنوت كالنعت، نعت منوت، اسم معرفة كنكرة، كابؼقارن

الفصل ابػامس: عدد الأبظاء بالنعت، الفصل السادس: إعراب الاسم: رفع كنشاب، 

الفصل السابع: إعراب الاسم: جر، الفصل الثامن: اسم اسم يقرأ جر كإضافة 

كظرؼ، الفصل التاسع: اسم غتَ منشر، الفصل العاشر: الإطناب كحرؼ الاستنفاد، 

ل ابغادم عشر: خبر ابؼبتدأ ابؼهمل، بدؿ كمطل الأختَ، الفصل الثاني عشر: الفص

: تقسيم 04: فيل مبتدأ، فيل عادم، كمفصوؿ بيو، باب 03عدد فيلية كفائل، باب 

، فيل مبتٍ بؾهوؿ، 05الفعل كفصوؿ في فيل تسولاسي، باب  : في فيل بتٍ معلوـ

: ضمتَ 07متَ، الفصل : مفاعيلو مقدـ كمفصل بيو. ض06نيبوؿ فائل، باب 

: مبتدأ 09: ضمتَ متسيل من كضع ابعر، الفصل 08متسيل موطن نشاب، الفصل 

: ضمتَ منفسل بوضع رافع كمبتدل كضمتَ كخبر رقم، 21كخبر مبلغ فيلية، الفصل 

: ضمتَ مرجعود ضمتَ كأبماط ابعملة فيل، جار، بؾركر، ك فيل، باب 20الفصل 



 

 
 

:  24: اسم موصل )ب(، باب 23ع(، باب : عدد نعت فيلية كاسم موصل )22

: التمييز 26: الأدب كابؼدكد، باب 25كاف ك أخواتها ك إف كأخواتها، باب 

: في فيل مضر 28: في فيل مضر منشوب كبؾسم مأكؿ، باب 27كالاستسنا، باب 

، باب  : 30: صورة مصدر، باب 31: صورة الفعل كتقسيمها، باب 29ابؼيزكـ

: ابعاؿ، مفلوؿ 32ل، اسم مفعوؿ، كاسم تفضيل، باب صورة فيل عمرك، اسم فاع

 : مفلح فيو كتوكيد.33ابؼطلق، للعجلي، باب 

قائمة ابؼفردات، بسارين ابؼمارسة. يستخدـ ىذا الكتاب بموذج التعلم 

الاكتشافي للنماذج كجهان لوجو. سيجد الطلبب في ىذا الكتاب بسارين مستقلة بدثابة 

 يتم تنفيذىا.علبمات لأنشطة التعلم التي س

 الكتب ابؼدرسية كابؼناىج الدراسية .2

(، ىناؾ أربعة احتمالات 67-66: 2108كفقنا لتاربهاف )في مارديانا، 
 للكتب ابؼدرسية كابؼناىج الدراسية، كىي:

 ابؼنهج الدراسي يسبق الكتب ابؼدرسية (0

كالرأم العاـ يعتبر الأكثر منطقية، كىو أف ابؼنهج الدراسي يسبق الكتب 

ية. بعد أف يتم برديد ابؼنهج الدراسي من قبل كزارة التًبية كالتعليم كالثقافة، ابؼدرس



 

 
 

يقوـ ابؼؤلفوف بكتابة الكتب ذات الصلة بابؼنهج الدراسي. كفي ىذه ابغالة، تدعم 

 الكتب ابؼدرسية ابؼناىج الدراسية ابؼعموؿ بها فعليا.

 الكتب ابؼدرسية تسبق ابؼنهج الدراسي (2

بؼدرسية كأساس كقاعدة كمبادئ توجيهية لتجميع يتم استخداـ الكتب ا
ابؼناىج الدراسية. يتم تعيتُ مؤلفي الكتب ابؼدرسية كمجمعتُ للمناىج الدراسية 
حتى يتمكنوا من تربصة أفكارىم إلى ابؼنهج الدراسي. إذا حدث ىذا، فإف الكتب 

 ابؼدرسية كابؼناىج الدراسية ستكوف متوافقة كتدعم بعضها البعض.

 بؼدرسية كابؼناىج الدراسية ابؼتزامنةالكتب ا (3

إعداد الكتب ابؼدرسية بالتزامن مع ابؼنهج الدراسي. في عملية الصياغة 

ىناؾ إمكانيتاف. أكلان، يتم إعداد ابؼنهج الدراسي قبل الكتب ابؼدرسية. ثانيان، يتم 

إعداد ابؼنهج الدراسي بناءن على كتب مدرسية معينة. كإذا تم استخداـ ىذه 

 قة، فهناؾ علبقة كثيقة بتُ ابؼناىج الدراسية كالكتب ابؼدرسية.الطري

 كيلدت الكتب ابؼدرسية كابؼناىج الدراسية كحيدة (4

الكتب ابؼدرسية كابؼناىج الدراسية ليس بؽا اجتماعات. يتم إعدادىا بشكل 

منفصل ثم يتم نشرىا أك ربدا قبل أك بعد ابؼنهج الدراسي ابغالي. كبعبارة أخرل، 

تب ابؼدرسية كابؼناىج الدراسية بشكل مستقل. في ىذه ابغالة، يؤدم كلدت الك



 

 
 

عدـ كجود اتفاؽ يدعم بعضنا البعض، كليس في ابذاه كاحد، كليس لو ىدؼ، إلى 

 الصراع. إذا حدث ىذا، فإف كجود الكتب ابؼدرسية سيصبح بلب فائدة.

طلبات  كمن ثم بيكن القوؿ أف تغتَات ابؼناىج بردث بناء على احتياجات كمت

كل من المجتمع كمستخدـ للخربهتُ كالوحدات التعليمية كمؤسسات تنتج خربهتُ. 

ابؽدؼ الرئيسي من تغيتَات ابؼناىج ىو برستُ جودة عملية التعلم في الوحدات 

التعليمية. إف برستُ جودة التعلم من شأنو أف يشجع على برستُ جودة خربهي التعليم 

 بشكل عاـ.

ج الدراسية أمر ضركرم لكل مؤسسة تعليمية في بؿاكلة لذلك فإف تغيتَ ابؼناى

لإبهاد بـرج بكو تعليم جيد بيكنو إنتاج خربهتُ مبتكرين كمبدعتُ كناقدين كبيتلكوف 

شخصيات مسؤكلة. مع كجود منهج جيد، فإنو بيكن أف يكوف بدثابة دليل للوحدات 

 التعليمية، بحيث تتمكن من إنتاج خربهتُ يتماشوف مع التطورات.

، 33بعد برليل الكتاب ابؼدرسي حوؿ كيفية القراءة السريعة لطريقة الكتاب 

يتم تضمتُ ىذا الكتاب ابؼدرسي ضمن الكتب ابؼدرسية التي تسبق ابؼنهج، كابؼنهج 

الدراسي ابؼشار إليو ىنا ىو ابؼنهج الدراسي ابؼستقل كفقنا لأىداؼ الكتاب ابؼدرسي في 

 ابؼرحلة د.

 درسيةمعايتَ جودة الكتب ابؼ .3



 

 
 

قاـ جرين كبيتي بتطوير طريقة لتقييم جودة الكتب ابؼدرسية باستخداـ عشرة 

 معايتَ. ابؼعايتَ العشرة ىي؛ 

 جذب اىتماـ الطلبب (0

 برفيز الطلبب (2

 تضمتُ الرسوـ التوضيحية التي تهم الطلبب.  (3

 مراعاة ابعوانب اللغوية بحيث تتناسب مع قدرات الطلبة.  (4

بالدركس الأخرل، كمن الأفضل أف تدعمها بخطة  كىي مرتبطة ارتباطنا كثيقنا (5

.  بحيث يشكل كل شيء كلبن كاملبن كمتكاملبن

 برفيز كتنشيط الأنشطة الشخصية للطلبب  (6

 بذنب ابؼفاىيم الغامضة كغتَ ابؼألوفة، حتى لا تكوف غامضة على الطلبة.  (7

 كجود كجهة نظر كاضحة كثابتة بحيث تصبح في النهاية كجهة نظر الطالب.  (8

 لقدرة على تقدنً التعزيز كالتأكيد على قيم الأطفاؿ كالكبار.ا  (9

احتًاـ الاختلبفات الشخصية بتُ الطلبة. كفي سياؽ ىذا البحث، إذا  (01

استوفى الكتاب ابؼدرسي ابؼعايتَ ابؼذكورة أعلبه، فيمكن القوؿ إف الكتاب 

 ابؼدرسي ذك جودة جيدة.

 كظائف الكتاب ابؼدرسي .4



 

 
 

ا مهمنا في أنشطة التعليم كالتعلم. حيث تصبح تلعب الكتب ابؼدرسية دكرن 

كظيفة الكتاب ابؼدرسي بالنسبة للمعلم ىو كونو أداة كمرجعان كدليلبن في تنفيذ ابؼنهج 

 الدراسي، كتصبح عملية التعلم مركزة.

لذلك بهب على ابؼعلم أف يعرؼ كبودد ما بهب أف يعلمو كيتعلمو الطلبب، 

جيات التدريس التي بهب استخدامها، كيضبط كبودد ابؼنهج كالأساليب كاستًاتي

كبودد كسائل التعلم التي بهب استخدامها، كيعرؼ كبوصل على ابؼواد التعليمية 

بشكل عملي كمنهجي بحيث يسهل على ابؼعلم تقدنً ابؼواد التعليمية، كيكوف قادرنا 

لطلبة ىو على تقييم عملية التعلم التي تم تنفيذىا. كظيفة الكتاب ابؼدرسي بالنسبة ل

أف يكوف بدثابة أداة تساعدىم على تكرار الدركس أك تعلم دركس جديدة. توفتَ 

فرصة بؾانية لقراءة كمراجعة الدركس بسرعة ككقت قراءة بيكن ضبطهما بشكل 

مستقل. من خلبؿ الكتب ابؼدرسية يستطيع الطلبة بذديد كبرديث ذاكرتهم كمن 

 أساليب التعلم ابػاصة بهم. خلببؽا صقل ابؼعرفة التي تعلموىا من خلبؿ

سيكوف الطالب متحمسنا للتعلم ابؼستقل )خارج ساعات الدراسة أك الدراسة 
في ابؼنزؿ( إذا كانت مكونات الكتاب ابؼدرسي تلبي ابؼتطلبات، بدا في ذلك الدركس 
التي يتم ترتيبها بشكل أنيق كمنهجي، كسهلة الاستخداـ، كاللغة التي يسهل على 

راء فهمها، كالتدرج ابعيد، كالألواف كالرسوـ التوضيحية التي بذعل من الطلبب أك الق
ابؼثتَ للبىتماـ دائمنا دراسة الكتاب، كبيكن أيضنا تقييم أنفسهم بشكل مستقل. 



 

 
 

بالإضافة إلى كظيفة الكتب ابؼدرسية بالنسبة للمعلمتُ كالطلبب، اتضح أف الكتب 
بالنسبة للآباء. كمن بينها، بيكن للوالدين  ابؼدرسية بؽا أيضنا كظائفها كأدكارىا ابػاصة

مراقبة مدل تعلم أطفابؽم للمادة، كبيكنهم تقدنً التوجيو كابؼساعدة إذا كاف الطفل 
أقل قدرة على فهم الدركس في ابؼدرسة، كمعرفة حدكد فهم الطفل ككفاءتو فيما يتعلق 

ات الطفل بشكل مستقل بابؼادة التي تم تدريسها في ابؼدرسة، كبيكنهم أيضنا تقييم قدر 
.بناءن على ابؼواد التعليمية ابؼقدمة في الكتاب ابؼدرسي

11
 

 نظرية جرين وبيتي .ج 

قاـ جرين كبيتي بتطوير طريقة لتقييم الكتب ابؼدرسية باستخداـ عشرة معايتَ. 
إذا استطاع الكتاب ابؼدرسي تلبية ابؼتطلبات العشرة ابؼقتًحة، فيمكن القوؿ أف الكتاب 

جودة. تتضمن النقاط التي بهب أف تتوافر في الكتب ابؼدرسية ابؼصنفة ابؼدرسي ذك 
 :على أنها عالية ابعودة ما يلي

بهب أف تكوف الكتب ابؼدرسية موضع اىتماـ الأطفاؿ، أم الطلبب الذين  .0
يستخدمونها. الاىتماـ ىو ميل الشخص إلى تفضيل الأنشطة التي توفر ابؼتعة أك 

ا في سياؽ التعليم لأنو بيكن أف الشعور بالرضا. كيعد ىذا الا ىتماـ مهمنا جدن
12يزيد من دافعية التعلم لدل الطلبب.

تعريف آخر ىو أف الاىتماـ ىو شعور  
بالابقذاب العميق بكو نشاط أك شيء معتُ، كالذم بيكن أف يستمر على ابؼدل 
الطويل، كيكوف لو تأثتَ كبتَ على كيفية توجيو الشخص لانتباىو كجهوده في 

.يق الأىداؼبرق
13 
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كمن خلبؿ ىذه التعريفات ابؼختلفة، بيكن الاستنتاج أف الاىتماـ ىو عامل مهم 
يؤثر على مشاركة الفرد في نشاط ما، كيرتبط ارتباطنا كثيقنا بالدافع كالنتائج التي 
يتم برقيقها في التعلم أك الأنشطة الأخرل. ابؼؤشرات ىي: كلما كاف غلبؼ 

 ما زاد اىتماـ الطلبب بقراءتو.الكتاب ابؼدرسي جذابا، كل
برفيز الطلبب الذين يرتدكنها؛ بيكن تقسيم الدافع إلى نوعتُ، كبنا الدافع  .2

الداخلي كالدافع ابػارجي. بيكن للكتب ابؼدرسية أف تثتَ الدافع الداخلي من 
خلبؿ توفتَ ابؼعرفة كالتحديات ذات الصلة كابؼمتعة التي تتناسب مع قدرات 

ا أف يعزز الفضوؿ كالرغبة في تعلم القارئ. بيكن للك تاب ابؼدرسي ابؼصمم جيدن
ابؼزيد، بفا يعزز الدافع الداخلي. ابؼؤشرات: الكتب ابؼدرسية الفعالة في زيادة 
الدافعية لا تقدـ ابؼعلومات فقط، بل إنها مصممة أيضنا لإشراؾ القراء بشكل 

كالقائم على حل  نشط من خلبؿ ابؼيزات التي تدعم التعلم ابؼستقل كالتعاكني
 ابؼشكلبت.

بوتوم على رسوـ توضيحية قد تهم الطلبب الذين يستخدمونها؛ إف الرسوـ  .3
التوضيحية ابؼعقدة أك ابؼفرطة قد تقلل من فعاليتها. الرسوـ التوضيحية البسيطة 
كابعمالية، مع الاستخداـ الصحيح للؤلواف كالتكوين الواضح، تكوف أسهل للفهم 

ابية على انتباه الطلبب. كما أف التصميم النظيف كابؼنظم يقلل كبؽا تأثتَ أكثر إبه
14أيضنا من عوامل التشتيت كيزيد من التًكيز على مواد التعلم.

ابؼؤشر: إف إنشاء  
الرسوـ التوضيحية ابؼثتَة للبىتماـ للطلبب لا يتعلق فقط بابعانب البصرم، بل 

لتعلم لدل الطلبب، كتوضيح يتعلق أيضنا بكيفية دعم الرسوـ التوضيحية لأبماط ا
 ابؼادة، كبرفيزىم على ابؼشاركة بشكل أكبر في التعلم.
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مراعاة ابعوانب اللغوية بحيث تتناسب مع قدرات الطلبة الذين يستخدمونها؛  .4
تشتَ النظرية اللغوية إلى أنو يتم استخداـ بؾموعة من الفرضيات لشرح بيانات 

اللغة، أك البيانات الداخلية مثل  اللغة، سواء البيانات ابػارجية مثل أصوات
ابؼعتٌ. إف مناقشة علم الأصوات، كعلم الصرؼ، كالنحو، كالدلالات ىي فركع 

15من علم اللغويات.
ينبغي أف تكوف اللغة ابؼستخدمة في الكتب ابؼدرسية  

كاضحة، كبسيطة، كغتَ مربكة للطلبب. إف ىذا التبسيط لا يعتٍ خفض 
هدؼ إلى ضماف فهم ابؼعلومات ابؼقدمة بشكل ابؼستول الفكرم للطلبة، بل ي

جيد. كىذا مهم حتى يتمكن الطلبب ليس فقط من فهم ابؼادة، بل أيضنا من 
16استخدامها في سياقات أخرل.

ابؼؤشرات: برتوم الكتب ابؼدرسية على لغة  
 تواصلية للقراء بحيث يسهل على الطلبب فهمها.

دعمو بخطة بحيث يصبح كل كثيقة الصلة بدواضيع أخرل؛ كمن الأفضل أف ت .5
شيء كلبن كاملبن كمتكاملبن. كيكشف أف مفهوـ التعلم ابؼتكامل ىو استخداـ 
بموذج متكامل كعملية استقرائية للتمييز بتُ ابؼهارات كابؼواقف كابؼفاىيم كالقدرات 
ابؼهمة ابؼضمنة في التخصصات العلمية. ابؼؤشرات: موضوع كاحد يرتبط ارتباطنا 

 آخر بفا يندرج في مناقشة شاملة كمتكاملة. كثيقنا بدوضوع
بؿفز كمنشط للؤنشطة الشخصية للطلبب الذين يستخدمونو. أبنية التعلم  .6

النشط، حيث يشارؾ الطلبب بشكل مباشر في بذربة التعلم كيتأملوف العملية. لا 
ينبغي للكتب ابؼدرسية أف تقدـ معلومات سلبية فحسب، بل ينبغي أف برفز 

على التعامل مع ابؼواضيع بشكل أعمق، كالتفكتَ النقدم، كربط الطلبب أيضنا 
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17ابؼعرفة بتجاربهم.
ابؼؤشرات: الكتاب ابؼدرسي ابعيد ىو الكتاب الذم بوفز  

كيتحدل كيشجع نشاط الطلبب. بالإضافة إلى الأىداؼ كابؼواد، فإف عامل 
ا أيضنا.  الطريقة مهم جدن

لا تكوف غامضة بالنسبة للطلبب  بذنب ابؼفاىيم الغامضة كغتَ ابؼعتادة، حتى .7
الذين يستخدمونها؛ أبنية تقدنً ابؼعلومات بطريقة غتَ مبالغ فيها أك مرىقة 
معرفيا. إف الكتب ابؼدرسية ابؼليئة بابؼعلومات قد بذعل ابؼفاىيم غتَ كاضحة 

18كتسبب ارتباكنا للطلبب.
ابؼؤشرات: بهب أف تكوف ابؼفاىيم ابؼستخدمة في  

كاضحة كموجزة حتى بيكن توصيل ابؼادة بشكل كاضح كمنظمة الكتاب ابؼدرسي 
 كسهلة الفهم من قبل الطلبب.

كجود كجهة نظر أك "كجهة نظر" كاضحة كثابتة بحيث تصبح في النهاية كجهة  .8
نظر مستخدميها ابؼخلصتُ؛ أبنية التعلم ابؼبتٍ على التأمل كابعداؿ. توفر الكتب 

فرصنا للطلبب للببلراط في التفكتَ  ابؼدرسية التي تعرض كجهات نظر متعددة
التأملي كتعزيز مهاراتهم في ابغجج. من خلبؿ تقدنً بؾموعة متنوعة من كجهات 
النظر حوؿ موضوع معتُ، بيكن تدريب الطلبب على برديد نقاط القوة 

19كالضعف في ابغجج ابؼختلفة، كتطوير القدرة على بناء حججهم ابػاصة.
 

ر ابؼتنوعة الطلبب على تطوير التفكتَ النقدم ابؼؤشرات: تساعد كجهات النظ
 كالفهم الأكثر شمولية كمهارات ابؼناقشة ابعيدة.

قادرة على تقدنً التعزيز كالتأكيد على قيم الأطفاؿ كالكبار؛ كفي نظريتو حوؿ  .9
التطور الأخلبقي، يؤكد أف التعليم بهب أف يساعد الطلبب على تطوير القدرة 
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19Dewey, J. (1916). Democracy and Education: An Introduction to the Philosophy of Education. 

Macmillan. 



 

 
 

اذ القرارات بناءن على ابؼبادئ الأخلبقية. إف التًكيز على التفكتَ الأخلبقي كابز
على القيم مثل الصدؽ كابؼسؤكلية كالإنصاؼ أمر ضركرم بؼساعدة الطلبب على 
فهم ابؼعايتَ الأخلبقية كاستيعابها. كبيكن للكتب ابؼدرسية التي تؤكد على ىذه 

ت: تلعب دكران في القيم أف تكوف بدثابة أداة لتقدنً ىذه القيم كتعزيزىا. ابؼؤشرا
ترسيخ كتأكيد القيم ابؼهمة في تكوين شخصية الطلبة كحياتهم الاجتماعية. كمن 
خلبؿ التًكيز على القيم الأخلبقية كالاجتماعية كالثقافية، بيكن للكتب ابؼدرسية 
أف تساعد الطلبب على تطوير منظور أكسع. كمن ابؼهم أف تدمج الكتب 

 يتم تدريسها. ابؼدرسية ىذه القيم في كل مادة
إف احتًاـ الاختلبفات الشخصية بتُ الطلبب يعتٍ فهم الفركؽ الفردية من  .01

حيث القدرة كمستويات ابؼعرفة. ينبغي للكتب ابؼدرسية أف تصمم مواد بدستويات 
متفاكتة من الصعوبة، بحيث يتمكن الطلبب ذكك مستويات الفهم ابؼختلفة من 

ينبغي للكتب ابؼدرسية أف تقتًح أيضنا  التعلم بشكل فعاؿ. بالإضافة إلى ذلك،
أساليب تقييم قادرة على استيعاب الاختلبفات في مستويات إتقاف الطلبب 
للمادة. ينبغي أف يرتكز التعليم على بذارب الطلبب، بدا في ذلك احتًاـ 
الاختلبفات الفردية. بهب أف يتضمن الكتاب ابؼدرسي ابعيد مناىج تسهل 

ة بعالم الطالب. لذلك، ينبغي تصميم الكتب ابؼدرسية بذارب التعلم ذات الصل
مع كضع السياقات الشخصية كالاجتماعية للطلبب في الاعتبار، حتى يشعركا 
بالارتباط كالتحفيز على التعلم. ابؼؤشرات: بهب أف تستوعب الكتب ابؼدرسية 
الفعالة الاختلبفات في أساليب التعلم لدل الطلبب، كذكائهم، كخلفيتهم 

 تماعية، كتطورىم ابؼعرفي، كما ىو مقتًح.الاج

 



 

 
 

  Cara Cepat Bisa Baca Kitab Metode 33  .د 
الطريقة تأتي من اللغة اليونانية، كبرديدا "ميثا" كالتي تعتٍ من خلبؿ، 
ك"ىودكس" كالتي تعتٍ الطريق أك ابؼسار أك الأداة أك الأسلوب. بدعتٌ آخر، الطريقة 

اتباعها لتحقيق ىدؼ معتُ. في القاموس الإندكنيسي  تعتٍ ابؼسار أك الطريقة التي بهب
الكبتَ، الذم بصعو بوركادرمينتا، "الطريقة ىي طريقة منظمة كمدركسة لتحقيق 

20ىدؼ".
كفي الوقت نفسو، في القاموس الإندكنيسي ابؼعاصر، فإف تعريف الطريقة ىو  

تدريس الدين طريقة عمل منهجية لتسهيل تنفيذ نشاط ما لتحقيق غرضو. كفي منهجية 
 الإسلبمي، تعريف الطريقة ىي الطريقة، أم الفن في التدريس.

يوضح سياؼ ابؼصطفى أف الطريقة في ابؼصطلحات ىي طريقة تدريس 
20 يستخدمها ابؼعلموف في عملية تعلم اللغة من أجل برقيق الأىداؼ ابؼرجوة

كبحسب  
نشطة التعلم بدا في سويونو فإف ابؼنهج ىو كل التخطيط كالإجراءات ككذلك خطوات أ

ذلك اختيار أساليب التقييم التي سيتم تنفيذىا. كمن التعريف السابق بيكن الاستنتاج 
أف تعريف الطريقة ىو كل ما برتويو كل عملية تعليمية لدل الطلبب في بؿاكلة لتحقيق 

كقالت سرم داليا أنو إذا كانت الطريقة ابؼستخدمة في التعلم لا تتناسب مع  ىدؼ ما
ات الطلبب، فإف ما بودث ىو أنهم لا يستطيعوف متابعة التعلم بشكل صحيح قدر 

.كالتعلم لا ينتج أم نتائج
22

كبدا أف الطريقة ىي ابؼفتاح الرئيسي للتعلم الناجح فإف  
كجود طريقة سوؼ يساعد الطلبب بشكل كبتَ على فهم الدرس كسوؼ يسهل على 

ا في إتقاف ابؼادة كلكن ابؼعلم ابؼعلمتُ تقدنً الدرس. إذا كاف ابؼعلم لديو م عرفة عالية جدن
. عند استخداـ  ليس لديو أساليب جيدة، فمن ابؼرجح أف يكوف التعلم ضعيفنا كبفلبن

                                                             
20

 W. J. S Poerwadarminta, Op, Cit., h. 649 
21Syaiful Musthofa, Strategi Pembelajaran Inovatif (UIN Maliki Press, 2011). 135 
22Sri Dahlia, „Urgensi Metode Qiroah Dalam Pembelajaran Bahasa Arab Di PTAI, Arabia, 2013. 
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الطريقة بهب على ابؼعلم أيضنا أف يتكيف مع ظركؼ كأجواء الفصل الدراسي، لأف 
 عدد الطلبب سيؤثر على استخداـ الطريقة.

اؿ منهجية اللغة العربية، ابتكره ح. محمد اكتشاؼ جديد في بؾ 33الطريقة 
حبيب عبدكس شوكور، ضمن جهوده لتسهيل كتسريع تعلم قراءة الكتب للمبتدئتُ. 
كابؼبتدئوف ىنا ييقصد بهم من بهيدكف قراءة النص العربي مع معانيو )القرآف الكرنً( 

 لكنهم لا يستطيعوف قراءة النص العربي بدكف معانيو )كتاب الكوننج(.
في بانتاؿ. كقد ساىم في بداية ىذه  2117لدت ىذه الطريقة في نهاية عاـ كي 

الطريقة العديد من خبراء اللغة من الأكساط الأكادبيية كالعملية، مثل الدكتور بؿمود 
عارؼ، كالدكتور. حبيب كاميت، ماجستتَ زراعي د. بورداح لأكؿ مرة، تم تقدنً 

بؼدرسة بانتوؿ الداخلية الإسلبمية في طريقة ابغديقة من خلبؿ منتدل الاتصالات 
كالذم أقيم في مدرسة الفاتسا كراجاف بانتوؿ الداخلية  2117منطقة بانتوؿ في أكتوبر 

الإسلبمية، كالذم حضره القائموف على ابؼدارس الداخلية الإسلبمية في بصيع أبكاء 
 منطقة بانتوؿ. بانتوؿ

ىي كيفية تعليم  33يقة يرل ابؼؤلف أف الفكرة الأساسية كراء ظهور الطر 
الطلبب القدرة على قراءة الكتب بسرعة كدقة كفقان لقواعد اللغة العربية دكف الشعور 
بالثقل أك الصعوبة. كبناء على ىذا الأساس قاـ ابؼؤلف بعد ذلك بصياغة النقاط التي 

 بهب الاىتماـ بها في تعلم قراءة الكتب، كىي:
رنا منذ بداية التعلم. كذلك لأف الناس لن بهب تعليم الطلبب معرفة ابؼفردات فو  .0

يكونوا قادرين على القراءة دكف معرفة ابؼفردات أكلان. كىذا بىتلف عن الطريقة 
 العامة، كالتي عادة ما تقوـ بتعليم الطلبب أكلان حفظ قواعد النحو.

يبدأ ابؼدخل إلى قواعد النحو من أصعبها. "كىكذا فإف ترتيب مادة  . أ
 التًتيب العاـ الشائع بتُ ابؼسلمتُ."الدراسة بىتلف عن 



 

 
 

لا ينبغي أف يتم تدريس النحو الشريف نظريا بل عمليا. كذلك لأف  . ب
التدريس النظرم للطلبب الذين ما زالوا يتعلموف القراءة يشكل عبئا كبتَا 

 كبهعل الأمور صعبة عليهم.
ينسوا عندما يرغب الطلبب في الانتقاؿ إلى مادة أكثر تقدمنا، بهب عليهم ألا 

ابؼادة التي درسوىا سابقنا. لذا، بهب أف يكوف شكل الكتاب قادران على ضماف عدـ 

نسياف الطلبب للمواد التي تعلموىا، أم عن طريق إدراج ابؼواد القدبية في بسارين ابؼواد 

ابعديدة. كبذلك سيكوف ىناؾ ترابط بتُ ابؼواد. كبناء على الظاىرة السابقة فإنو يرل 

ظرية بشكل مباشر أمر مهم لأنو يسهل على الطلبة ابغفظ كالفهم. كفي أف بفارسة الن

. كما يطلق عليو 33النهاية قاـ بتأليف كتاب ليتمكن من قراءة الكتب باسم الطريقة 

لإزالة الانطباع الذم لدل معظم الناس بأف تعلم اللغة العربية صعب  33أيضنا الطريقة 

 .33ذا الافتًاض، أعطى ابؼؤلف عنواف الطريقة كيصبح شبحنا بـيفنا. كلذلك، كلإزالة ى

 سيرة .ه 

يوليو  07كيلًد محمد حبيب عبدكس شاكر في كلبتتُ، جاكة الوسطى في 
، كىو السادس من بتُ ستة أشقاء، كبشرة زكاج ىػ. عبد سياكور )ابؼتوفى( 0965

. بعد بزرجو من 0976كحاج. جالينا )متوفاة(. أمضى طفولتو في كلبتن حتى عاـ 
رسة الابتدائية، كاصل ابؼؤلف تعليمو في ابؼدرسة الإعدادية كالثانوية في مدرسة ابؼد

 .0982"ابؼنور" الإسلبمية الداخلية، كرابياؾ، يوجياكارتا، كبزرج منها عاـ 



 

 
 

كاف ابؼؤلف نشطان في أنشطة اللغة العربية أثناء دراستو في ابؼدرسة الثانوية 
لة عكاظ التي كانت تكتب باللغة العربية. كفي الإسلبمية، ككاف عضوان في ىيئة بررير بؾ

ـ شارؾ في برنامج تعليم اللغة العربية بؼدة عاـ في معهد العلوـ الإسلبمية 0987عاـ 
 .كالعربية في جاكرتا

، كاف ابؼؤلف عضونا في ىيئة التدريس بكلية الأدب، بالإضافة 0994منذ عاـ 
يمية بـتلفة، بدءنا من مستول ابؼدرسة إلى كونو عضونا في ىيئة التدريس في مؤسسات تعل

، تم تكليفو بقيادة مدرسة الإمداد  0996الإعدادية إلى ابعامعات في بانتوؿ. منذ عاـ 
كاكماف كبهتَبهو الإسلبمية الداخلية. بانداؾ بانتوؿ يوجياكارتا، بعد كفاة كالد زكجتو.  

 Cara Cepatيعد كتاب" كما أف ابؼؤلف ناشط حالينا في العديد من ابؼنظمات المجتمعية.

Bisa Baca Kitab Metode 33.أحد أعمالو الضخمة " 

 مراجعة الأدبيات .و 

كبناء على البحث الذم أجراه ابؼؤلف، ىناؾ عدة أطركحات تناقش برليل 
بؿتول الكتب العربية. كمن بينها أطركحة بعنواف "التحليل ابؼادم لكتاب البلبغة 

م اللغة العربية، كلية التًبية بجامعة سوناف  الواضحة" بقلم فتًم نعيمة، قسم تعلي
. كفي ىذه الأطركحة خلصت إلى أف الكتب الأربعة 2119كاليجاغا يوجياكارتا، 

لكتاب البلبغة الواضحة مناسبة للطلبب ابؼبتدئتُ غتَ العرب الذين يريدكف تعلم علم 
 البلبغة. 

غة العربية للدكتور بالإضافة إلى ذلك ىناؾ دراسة بعنواف برليل كتاب تعليم الل
محمد طارؽ عزيز كالدكتورة نور ابػليدية. أطركحة بقلم شفيق مقفي، قسم تعليم اللغة 

. 2103العربية، كلية التًبية كتدريب ابؼعلمتُ، جامعة سوناف كاليجاغا يوجياكارتا، 
كفي ابػتاـ، فإف ابؼادة الأساسية بؽذا الكتاب قد استوفت معايتَ الكتاب ابؼدرسي. كفي 



 

 
 

الوقت نفسو، فإف ابؼواد الداعمة كابؼادة ابػاصة بؽذا الكتاب لم تصل إلى معايتَ الكتاب 
 ابعيد، كخاصة من حيث التكرار.

في الواقع، لا يزاؿ ىناؾ العديد من الدراسات التي تناقش برليل بؿتول الكتب، 
لكتب بناءن على البحث ىناؾ العديد من الأطركحات التي تناقش كتاب "كيفية قراءة ا

"، بدا في ذلك أطركحة كتبها أسواتوف حسنة بعنواف 33بسرعة باستخداـ الطريقة 
للكتب، كيفية قراءة الكتب بسرعة في  33"فعالية تعلم اللغة العربية باستخداـ الطريقة 

مدرسة دينية الإمداد كاكماف كبهتَبهو بانداؾ بانتوؿ يوجياكارتا". كخلبصة ما توصلت 
أف فاعلية تعلم اللغة العربية باستخداـ الكتاب تظهر درجة عالية،  إليو ىذه الرسالة ىي

طريقة سريعة لقراءة الكتب  33أم أف ابؼستجيبتُ يركف أف استخداـ أسلوب الكتاب 
 فعاؿ.


