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 ملخص

 عبد الشكورلمحمد حبيب  برليل بؿتول كتاب"(2100221105): ىتَلياني بر غالونغ
 "CARA CEPAT BISA BACA KITAB METODE 33"  تهدؼ ىذه الدراسة إلى

" CARA CEPAT BISA BACA KITAB METODE 33برليل جودة بؿتول كتاب "
استنادان إلى نظرية جرين كبيتي التي تتضمن عشرة مؤشرات  عبد الشكورلمحمد حبيب 

 بعودة الكتب ابؼدرسية.
ل. كحيلٌلت البيانات الأكلية، اعتمدت ىذه الدراسة منهجنا كصفينا نوعينا مع برليل المحتو 

ابؼتمثلٌة في نصٌ الكتاب ابؼدرسي، باستخداـ أداة تقييم قائمة على مؤشرات غرين 
%، كىي نسبة بفتازة. 91كبيتي. كأظهرت النتائج أف الكتاب ابؼدرسي حقق نسبة 

تكمن نقاط قوة الكتاب في كضوحو كاتساقو في اللغة، كترابط بنيتو ابؼادية، كقيمتو 
فيزية، كارتباطو بالتعليم الديتٍ الإسلبمي. إلا أف نقاط ضعفو تكمن في مركنة التح

الواجبات كتنوع صيغ الأسئلة. لذا، ييعدٌ الكتاب ابؼدرسي مناسبنا كمادة تعليمية للقراءة 
 في البيئات التعليمية الإسلبمية، مع أنو لا يزاؿ ييوصى بتحستُ جوانبو التفاعلية كابؼرنة.

، جرين كبيتي، تعلم Metode 33برليل المحتول، الكتب ابؼدرسية،  احية:الكلمات الدفت
 قراءة الكتاب ابؼقدس.
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ABSTRAK 

Herliani Br Galung (2100221105) : Analisis Konten buku “Cara Cepat 

Bisa Baca Kitab Metode 33”. Penelitian ini bertujuan untuk menganalisis 

kualitas isi buku “Cara Cepat Bisa Baca Kitab Metode 33” karya 

Muhammad Habib Abdus Syakur berdasarkan teori Greene dan Petty 

yang mencakup sepuluh indikator buku teks berkualitas.  

 

Penelitian ini menggunakan pendekatan deskriptif kualitatif dengan metode 

analisis isi. Data utama berupa teks buku dianalisis menggunakan instrumen 

penilaian berdasarkan indikator Greene dan Petty. Hasil penelitian menunjukkan 

bahwa buku ini mencapai persentase 90:, yang termasuk kategori sangat baik. 

Kekuatan buku terletak pada penggunaan bahasa yang jelas dan konsisten, 

sistematika materi yang runtut, serta adanya nilai motivasi dan keterkaitan 

dengan pembelajaran agama Islam. Sementara itu, kelemahan terdapat pada 

aspek fleksibilitas tugas dan variasi bentuk soal. Dengan demikian, buku ini 

layak dijadikan bahan ajar dalam pembelajaran membaca kitab di lingkungan 

pendidikan Islam, meskipun tetap disarankan adanya penyempurnaan pada 

aspek interaktif dan fleksibel. 

 

Kata Kunci: Analisis Isi, Buku Teks, Metode 33, Greene dan Petty, 

Pembelajaran Membaca Kitab. 
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 الكلمة الطيبة

 ".الشجاعة لا تعتٍ عدـ الشعور بابػوؼ، بل تعتٍ ابزاذ خطوات حتى لو كنت خائفنا"
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 ءاالاهد

أىدم ىذا العمل البسيط إلى الشخص الذم أحبو كأىتم بو أكثر من أم 

 شخص آخر:

كالدم )إرفانتو ىوتا أمي ابغبيبة )ماىاراني(، التي ضحت بالكثتَ من أجلي، ك  .0

غالونغ(، الذم شجعتٍ على مواجهة كل شيء. ربدا لم تسنح بؽما فرصة 

الالتحاؽ بابعامعة، لكنهما استطاعا تعليمي كبرفيزم كتقدنً الدعم لي حتى 

 أكملت دراستي ابعامعية.

إلى أخي الأكبر )إيرانتو أككتا سابوترا ىوتا غالونغ(، شكرنا لك على دعمك   .2

 دائم لشكاكم كبـاكفي أثناء كتابة ىذه الرسالة.كاستماعك ال

إلى إخوتي الأصغر )متَيسا ديستياني بورك ىوتا غالونغ، كسهريل محمد فيصل  .3

ىوتا غالونغ، كشوفية أبريلياني بورك غالونغ( الذين قدموا لي التشجيع كالفرح 

 خلبؿ أياـ كتابة ىذه الرسالة.

ستطاعتو من خلبؿ تقدنً إلى صديقي، رمضاف أكبر، الذم ساعدني قدر ا .4

الدعم كالتحفيز كابؽدايا الصغتَة بععلتٍ أكثر سعادة أثناء كتابة ىذه الرسالة، 

 كالذم يواصل تشجيعي على أف أكوف أكثر شجاعة.
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إلى أماندا بريتا أزىرا داليمونثي، التي رافقتتٍ في كل جلسة توجيهية، ككانت  .5

 رفيقة دؤكبة.

بتا كآيسايا دكم حياتي، اللتتُ رافقتاني طواؿ إلى أعز صديقاتي، تيارا ديوم سي .6

 دراستي.

، اللتتُ قدمتا لي 2121زملبئي في قسم تعليم اللغة العربية، الصف أ، دفعة  .7

 دائمنا التشجيع كالدعم.

 صديقتي رينا أنديستا، التي ساعدتتٍ دائمنا في الأكقات الصعبة. .8

 كر اسم أموٌ منهم.إلى كل من ساعدني في إعداد ىذه الرسالة، كلا يسعتٍ ذ   .9
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 كلمة الشكر والتقدير

 بسم الله الرحمن الرحيم

 (22﴿قالوا سبحنك لا علم لنا إلا ما علمتنا إنك أنت العليم الحكيم﴾ )البقرة : 

ابغمد لله الذم ىدانا بؽذا كما كنا لنهتدم لولا أف ىدانا الله كالصلبة كالسلبـ 

 ألو كأصحابو أبصعتُ. على سيد ابؼرسلتُ محمد رسوؿ الله كعلى

فأقدـ ىذه الرسالة لتكوف شرط من الشركط اللبزمة على كل طالب كطالبة 

للحصوؿ على الدرجة ابعامعة الأكلى لشعبة تدريس اللغة العربية من كلية التًبية 

شكر الله العظيم  ةكالتدريس بابعامعة الإسلبمية ابغكومية بنجكولو.فيجب على الباحث

 الرسالة بعونو كىدايتو، لعلت ىذه الرسالة نافعة. بانتهاء كتابة ىذه

شكرا كتقديرا اىؤلاء الذين ساعدكا في إبساـ ىذا الرسالة،  ةفلذلك يوجو الباحث

 كىم:

الأستاذ  ابعامعة الاسلبمية ابغكومية فاطمواتى سوكارنو بنجكولومدير  ةفضيل .0

 ذكالقرنتُ ابؼاجستتَ.الدكتور 

ريس الدكتور موس موليادم، ابؼاجستتَ كابؼوظفتُ عميد كلية التًبية كالتد ةفضيل .2

 الذين ساعدكني في الأمور ابؼتعلقة بدراستي.
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 ، ابؼاجستتَة. محمد ىداية الربضنرئيس التدريس اللغة  ةفضيل .3

 رئيس شعبة التدريس اللغة العربية فلبح النعم، ابؼاجستتَ. ةفضيل .4

 .لوـ الإسلبميةزلفكرم محمد، ليسانس، ماجستتَ العفضيلة ابؼشرؼ الأكؿ  .5

 فلبح النعم، ابؼاجستتَ.فضيلة ابؼشرؼ الثاني  .6

السيد كالسيدة المحاضرين في جامعة فاطمة كاتي سوكارنو الإسلبمية ابغكومية،  .7

 بنكولو، الذين يدعموف دائمنا كيقدموف التوجيو في إكماؿ دراسات الباحثة.

 2121دفعة عاـ  زملبئي في قسم تعليم اللغة العربية، كلية التًبية كالتدريس، .8

صديقي رمضاف أكبر، الذم يساعدني دائمنا بالاستماع إلى بنومي كمشاركة  .9

 قصصي.

صديقتي أماندا بريتا أزىرا دالي، التي كافحت كعملت معي في رحلتي حتى   .01

 كصلت إلى ىذه ابؼرحلة.

 صديقتي رينا أنديستا، التي تساعدني دائمنا عندما أكوف في كرطة .00

ميقدٌمتو، ميعربان عن امتنانو للتوجيو كابؼشورة كالدعاء  كىكذا، ييقدٌـ ابؼؤلف

كالدعم من بصيع ابعهات التي مكٌنتو من إبقاز ىذه الرسالة. سائلبن الله أف ييكتب لو 

التوفيق كالسداد. كيرجو أف تكوف ىذه الرسالة ميفيدة. كييقرٌ بوجود العديد من النواقص 

 كم كاقتًاحاتكم.في إعداد ىذه الرسالة، كلذلك، ييقدٌر نقد 
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 الباب الأول

 الدقدمة
 

 خلفية البحث .أ 

يواجو تعلم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها برديات كبتَة في كثتَ من الأحياف 

بسبب الاختلبفات الكبتَة في بنية اللغة كالثقافة. ىناؾ كتاب كاحد مصمم بؼعابعة 

يقدـ ىذا الكتاب ”Cara Cepat Bisa Baca Kitab Metode 33 ” كىو ىذا التحدم

منهجنا تعليمينا بهمع بتُ أنشطة القراءة كالكتابة كالتأليف باللغة العربية، بحيث ييتوقع 

أف يسهل تعلم اللغة العربية، كخاصة في سياؽ قراءة النصوص العربية بالنطق الصحيح. 

على نطاؽ كاسع، من ابؼهم تقييم مدل جدكل  كلكن قبل أف يتم تطبيق ىذه الطريقة

ىذا الكتاب ابؼدرسي في برستُ فعالية تعلم اللغة العربية، كخاصة بالنسبة بؼتعلمي اللغة 

 غتَ الناطقتُ بها.

"، بيكن اعتماد cara cepat bisa baca kitab metode 33لتقييم فعالية كتاب "

ي نظرية تشمل اىتماـ الطالب، نهج تقييمي استنادنا إلى نظرية جرين كبيتي، كى

كالدافعية، كالتوضيح، كعلم اللغة، كالتكامل، كالتنشيط، كالنشاط، كالوضوح 
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1ابؼفاىيمي، ككجهة النظر، كتعزيز القيمة، كاحتًاـ الفركقات الفردية
كمن خلبؿ ىذه  .

بشكل  "، cara cepat bisa baca kitab metode 33"  النظرية بيكن تقييم جدكل كتاب

 ل، بدا في ذلك قدرة الكتاب على تنمية مهارات الطلبب.شام

 cara cepat bisa "  باستخداـ النظرية كإطار تقييمي، بيكن ابغكم على كتاب

baca kitab metode 33"  من خلبؿ مدل دعمو لتنمية الطلبب. سيوفر ىذا التقييم

 بية.كأداة فعالة لتعلم اللغة العر   33صورة كاضحة عن جودة كتاب الطريقة 

 cara cepat bisa baca kitab " كمن خلبؿ استخداـ تقييم الكتاب ابؼدرسي

metode 33 " مع نظرية جرين كبيتي، بيكننا تقييم مدل قدرة ىذا الكتاب على زيادة

فعالية تعلم اللغة العربية لدل الطلبة. كسوؼ يوفر ىذا التقييم رؤل مفيدة لتحقيق 

 غة العربية.ابؼزيد من التحسينات في تدريس الل

"cara cepat bisa baca kitab metode 33"  ىي طريقة بذمع بتُ تعلم اللغة

العربية كقراءة الكتب كالكتابة كتأليف اللغة العربية. ىذا الكتاب ليس بـصصنا للعرب، 

 cara "بفا يعتٍ أنو بيكن لأم شخص يريد تعلم اللغة العربية كفهمها استخدامو. تقدـ 

                                                             
1 Tarigan, Henry Guntur. 2021. Telaah Buku Teks Bahasa Indonesia. Bandung: Angkasa hal21. 
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cepat bisa baca kitab metode 33"  طريقة جديدة لفهم اللغة العربية. تم تلخيص

ابؼادة كترتيبها لتكوف سهلة الفهم. كفقان لعنواف الكتاب فإف ابؽدؼ من دراسة ىذا 

يتمكن الطلبة من قراءة النصوص العربية التي برتوم على ابؼقاطع  الكتاب ىو أف

 .بشكل صحيح

يب عبدكس شاكر، ماجستتَ في كىذا يتفق مع تصريح الدكتور ح. محمد حب

الآداب، الذم قاؿ إف كجود ىذا الكتاب ىو جهد لتسهيل كتسريع تعلم قراءة 

الكتب باستخداـ أساليب جديدة كطرؽ سهلة للقراء لتعلم اللغة العربية. من خلبؿ 

عدة عبارات، يريد ابؼؤلف فحص بؿتويات ابؼادة الواردة في الكتاب. كبناء على ابػلفية 

 في البحث. كريسويلنظرية   الباحثةأعلبه، يستخدـ  الباحثةها التي شرح

الكتب ىي الوسيلة الرئيسية التي يستخدمها أم شخص في التعلم. الكتاب 

ىو قطعة من الكتابة برتوم على معرفة كاسعة. يقوـ العديد من الكتاب بوضع  

ؤثرة كتاباتهم في شكل كتب، كأحد ىذه الكتب ىو كتاب مدرسي. كمن العوامل ابؼ

في تعلم اللغة العربية الكتب ابؼدرسية. تعد الكتب ابؼدرسية أحد العوامل ابؼساعدة 

للنجاح في برقيق أىداؼ التعلم كالتعرؼ على دكر الكتب ابؼدرسية ابعيدة في زيادة 

 فعالية تعلم اللغة العربية.
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 كيعتبر ابؼسلموف اللغة العربية "لغة بهب تعلمها" لفهم آيات القرآف الكرنً

كأحاديث النبي محمد صلى الله عليه وسلم. إف كلب ابؼصدرين للتعاليم الإسلبمية باللغة العربية. كنظران 

لتعقيد اللغة العربية فقد اىتم بها كثتَ من اللغويتُ. ابتداءن من ابعركمية، تم تأليفو 

لتسهيل فهم الطلبب للكتاب الأصفر، كتاب ألفية الشيخ الذم يستخدمو الطلبب 

نطاؽ كاسع، كييستخدـ كثتَنا في بيئات ابؼدارس الداخلية الإسلبمية. كفي ابؼدارس على 

الإسلبمية ابػاصة، تنشر كزارة التًبية كالتعليم كتب اللغة العربية ليستخدمها الطلبة 

 حسب مستواىم.

 البحث سؤال .ب 

استنادان إلى خلفية البحث ابؼذكورة أعلبه، بيكن أسئلة البحث التي ستكوف 

 cara cepat bisa baca kitab metode" يلبي ىل: البحث على النحو التاليموضوع 

 معايتَ الكتاب ابؼدرسي ابعيد كفقنا لنظرية جرين كبيتى؟ "33

 

 البحث أهداف .ج 

لمحمد " cara cepat  bisa baca kitab metode 33بؼعرفة ما إذا كاف كتاب "
بناءن على نظرية جرين حبيب عبدكس سيكور يلبي معايتَ الكتاب ابؼدرسي ابعيد 

 كبيتي.
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 فوائد البحث .د 

الفوائد النظرية: من ابؼتوقع نظريا أف يؤدم ىذا إلى زيادة كإثراء معرفة القراء،  .0
كخاصة الطلبب أك الأكادبييتُ الآخرين. كمن ابؼتوقع أيضنا أف يكمل ىذا 

 .البحث العمل العلمي في تقدنً ابؼسابنات، كخاصة في بؾاؿ تعلم اللغة العربية
الفوائد العملية للبحث: بيكن استخداـ ىذا البحث كدليل أك مرجع للباحثتُ  .2

 الآخرين، كمن ابؼؤمل أف يقدـ ىذا البحث مدخلبت للقراء كمرجع.
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 الباب الثاني

 الأساس النظري
 

 تحليل ا﵀توى .أ 

 برليل المحتول تعريف .0

اء التحليل ىو جهد لوصف شيء ما بشكل منهجي لتحديد الأجز 
كالعلبقات بتُ الأجزاء كعلبقاتها ككل من أجل ابغصوؿ على فهم كاستيعاب 
سليمتُ، بحيث يكوف في ىذه العملية قادرنا على برديد عملية تقسيم ابؼفاىيم أك 

 ابؼقتًحات أك المجمعات اللغوية أك ابغقائق إلى مكونات بسيطة أك نهائية.

العثور على أبماط أك  كفقا لسوجيونو، فإف التحليل ىو نشاط يهدؼ إلى
طرؽ تفكتَ مرتبطة باختبار منهجي لشيء ما لتحديد الأجزاء كالعلبقات بتُ الأجزاء 

 كعلبقتها بالكل.

كفقا لساتورم ككوماريا، فإف تعريف التحليل ىو بؿاكلة لتقسيم ابؼشكلة إلى 
ائق أجزاء. كبذلك يكوف التًتيب كاضحا للعياف كمن ثم بيكن إدراؾ ابؼعتٌ أك فهم حق

 الأمر.

كفقنا للقاموس الإندكنيسي الكبتَ، فإف تعريف التحليل ىو التحقيق في 
حدث )التكوين، الفعل، كما إلى ذلك( بؼعرفة الوضع الفعلي )الأسباب، أك كقائع 

 القضية، أك أشياء أخرل(.



 

 
 

في ىذه الأثناء، المحتول ىو كل شيء موجود في كائن أك مكاف. في سياؽ 
المحتول إلى ابؼعلومات الواردة في نص أك مستند أك أم كسائط ىذه ابؼقالة، يشتَ 

أخرل. المحتول ىو جوىر ابؼادة التي بهب نقلها إلى القارئ أك ابؼشاىد. في عالم 
الصحافة، بيكن أف يشتَ المحتول أيضنا إلى الأخبار أك التقارير التي تنقلها كسائل 

 الإعلبـ إلى ابعمهور.

مع كبرليل بؿتول النص، ك"المحتول" في ىذه برليل المحتول ىو أسلوب بع
ابغالة ىو الكلمات، أك ابؼعاني، أك الصور، أك الرموز، أك الأفكار، أك ابؼوضوعات، 

 2. أك الرسائل الأخرل التي بيكن توصيلها

برليل المحتول ىو طريقة لدراسة كبرليل ابؼعلومات بشكل منهجي كموضوعي 
ر. إف البحث الذم يستخدـ ىذه الطريقة ككمي فيما يتعلق بالرسائل التي تظه

لوصف الظاىرة التي تتم دراستها سيؤدم إلى تقدنً نتائج بحثية قادرة على تقدنً 
صورة أكثر تفصيلبن لأعراض أك ظاىرة ما، كسيعمل ىذا البحث على إنتاج تصنيفات 

 أك أبماط تتعلق بالظواىر التي يناقشها الباحث على كجو التحديد.

عد ذلك استخداـ أبماط ابؼعلومات كالتصنيفات التي تم ربظها كمن ابؼمكن ب
بنجاح كأساس أساسي للتنبؤ بالظركؼ أك الظواىر الاجتماعية، كبيكن استخدامها  

 كمرجع لتحديد استًاتيجية معينة كصياغة السياسات استجابة للموقف ابؼوضح.

أف برليل برليل المحتول )برليل المحتول( لو تاريخ طويل. كذكر نويندركؼ 
سنة في العصر الركماني القدنً. يعتبر مفهوـ  4111المحتول كاف يستخدـ منذ 

                                                             
2 Bambang Saiful Ma'arif, Komunikasi Dakwah: Paradigma Untuk Aksi 

(Bandung, Simbiosa Rekatama Media, 2010), 172. 



 

 
 

أرسطو للبلبغة أحد استخدامات برليل المحتول، حيث يتم تشكيل الرسائل كتعديلها 
 كفقنا لظركؼ ابعمهور.

كفي الوقت نفسو، يرل كريبندكرؼ أف استخداـ برليل المحتول بيكن تتبعو 
يد في القرف الثامن عشر، فيما يتعلق بحدث يتعلق بكتاب شعبي لأكؿ مرة في السو 

ترنيمة بعنواف أغنية صهيوف كالتي أفلتت من الرقابة ابغكومية كابعدؿ  91بوتوم على 
بتُ الكنيسة الأرثوذكسية السويدية. ككانوا قلقتُ من أف ينحرؼ التًنيم عن تعاليم 

د من العلماء للبحث في ىذا الكنيسة. كبعد ذلك قامت دكائر الكنيسة بجمع عد
التًنيم. يقوـ بعض العلماء بإحصاء الرموز الدينية ابؼوجودة في التًانيم، بينما يقوـ 
آخركف بإحصاء نفس الرموز في التًانيم الربظية كمقارنتها مع كتاب أغاني صهيوف. 

.اتضح أنو لا يوجد فرؽ بتُ الاثنتُ
3

 

يقوـ فيو الباحثوف بفحص  بيكن تعريف برليل المحتول بأنو أسلوب بحث
بؿتويات الرسائل ابؼكتوبة أك ابؼنطوقة أك ابؼنشورة بشكل منهجي )جورج ؼ. تيتو( 
برليل المحتول ىو أسلوب بحث كصفي موضوعي كمنهجي ككمي للمحتول الظاىر 
للتواصل الذم بودث )أكلي أك. ىولستي( برليل المحتول ىو الطبيعة الظاىرة كالكامنة 

ة ابؼنقولة )مثل الكتاب أك الفيلم( من خلبؿ التصنيف كابعدكلة كتقييم لمحتول الرسال
.رموزىا كموضوعاتها الرئيسية لتحديد معناىا كتأثتَاتها المحتملة )قاموس متَياـ كبستً(

4
 

ىو مناقشة متعمقة لمحتويات ابؼعلومات ابؼكتوبة أك ابؼطبوعة في كسائل الإعلبـ. 
 حث النوعي.كيستخدـ ىذا التحليل عادة في الب

كاف رائد برليل المحتول ىو ىاركلد د. لاسويل، الذم كاف رائدان في تقنية 
ترميز الرموز، أم تسجيل الرموز أك الرسائل بشكل منهجي، ثم تفستَىا. ىناؾ عدة 
                                                             
3: Jumal Ahmad,”Desain Penelitian Analisis Isi (Content Analysis)” 
4Indra bayu,Metode Analisis Isi (Malang,Unismapress,2021) 



 

 
 

تعريفات لتحليل المحتول. يتم تعريف برليل المحتول بشكل عاـ على أنو أسلوب 
لكن من ناحية أخرل يتم استخداـ برليل يشمل بصيع برليلبت بؿتول النص، ك 

 المحتول أيضنا لوصف الأساليب التحليلية المحددة.

كفقا لإبراىيم، فإف برليل المحتول ىو نهج منهجي في البحث النوعي بهعل 
( موضوعنا للدراسة أك كحدة التحليل، من أجل العثور على  النص )مكتوبان أك خطابان

. تستخدـ ىذه الدراسة أسلوب برليل المحتول لتحليل معتٌ أك بؿتول الرسالة ابؼنقولة
 البيانات ككشف ابغقائق من نتائج برليل البيانات.

 أنواع برليل المحتول .2

برليل المحتول ىو أسلوب بحث يستخدـ لتحديد ابذاىات بؿتول الاتصاؿ. 
ىناؾ طريقتاف يتم استخدامهما بشكل متكرر، كبنا برليل المحتول الكمي كبرليل 

ول النوعي. بناءن على النهج ابؼستخدـ، ينقسم برليل المحتول إلى نهجتُ، كبنا المحت
برليل المحتول الكمي كبرليل المحتول النوعي. من منظور ابؼنهجية الكمية، يعد برليل 
المحتول مقياسنا متغتَنا، بينما في ابؼنهجية النوعية، يكوف برليل المحتول قريبنا من 

طرؽ تفستَ النصوص. يستخدـ الباحثوف في العلوـ أساليب برليل البيانات ك 
الاجتماعية الوضعية التحليل الكمي للمحتول على نطاؽ كاسع، في حتُ يستخدـ 
الباحثوف في العلوـ الاجتماعية الوضعية أساليب التحليل النوعي للمحتول على 

 نطاؽ كاسع من قبل أكلئك ابؼناىضتُ للسلبية.

ث التحليل النوعي للمحتول. لأف البحث كفي ىذه الدراسة استخدـ الباح
النوعي يتأثر بالنموذج الطبيعي التفستَم. حيث بواكؿ الباحثوف بناء الواقع كفهم 

 معناه بحيث يولي ىذا البحث اىتماما كثيقا بالعمليات كالأحداث كالأصالة.



 

 
 

 

 نهج برليل المحتول .3

ل المحتول. تم تعتمد ىذه الدراسة على ابؼنهج النوعي باستخداـ أساليب برلي
اختيار ىذه الطريقة لأف موضوع البحث في ىذه الدراسة ىو كثيقة على شكل كتاب 
مدرسي سيتم دراستها من حيث خصائصها دكف إجراء أم تعديلبت عليها بحيث 

 يتوافق ىذا الشرط مع ابؼعايتَ ابؼوجودة في تصميم برليل المحتول.

 مراحل برليل المحتول .4

ىناؾ حاجة إلى عملية منهجية حتى تكوف النتائج في إجراء ىذا التحليل، 
أجزاء تتضمن عملية  5صابغة كغتَ متحيزة. كبشكل عاـ تنقسم مراحل التحليل إلى 

برديد تصميم البحث، كعملية برديد كحدات التحليل كالعينة، كعملية ترميز أدكات 
ل البيانات. القياس كصلبحيتها، كأخذ القياسات، كإعادة تأىيل القياس، كإجراء برلي

:الأقساـ ىي
5  

 صياغة مشاكل البحث (0
 إجراء دراسة أدبية  (2
 برديد كحدة ابؼلبحظة ككحدة التحليل  (3
 برديد العينات كابؼتغتَات (4
 إنشاء إرشادات التصنيف كالتًميز (5
 بصع البيانات (6
 إجراء ترميز البيانات  (7

                                                             
5 Eriyanto, Pengantar Metodologi Untuk Penelitian Ilmu Komunikasi Dan Ilmu-Ilmu Sosial 

Lainnya.( Jakarta : Perpustakaan Nasional, 2011), Cet. 1 



 

 
 

 معابعة البيانات (8

 تعريف الكتاب الددرسي .ب 

بـصصة للطلبب في مستول معتُ من الكتب ابؼدرسية ىي كتب تعليمية 

التعليم في بؾاؿ دراسي معتُ كىي كتب قياسية كتبها خبراء في بؾالاتهم ابػاصة كبؾهزة 

 بأدكات تعليمية لدعم برنامج معتُ كأىداؼ تعليمية معينة.

الكتاب ابؼدرسي ىو كتاب مدرسي في بؾاؿ معتُ من الدراسة كىو كتاب 

لأغراض كأىداؼ تعليمية، كىو مزكد بأدكات تعليمية  قياسي بصعو خبراء في ذلك المجاؿ

مناسبة كسهل الفهم للمستخدمتُ في ابؼدارس كالكليات حتى يتمكن من دعم برنامج 

.التدريس
6

 

تعريف آخر للكتاب ابؼدرسي ىو كتاب تعليمي تم بذميعو كتصميمو بشكل 

كفي ىذا الصدد،  7. منهجي ليكوف الدليل الرئيسي في التعلم، سواء للطلبب أك ابؼعلمتُ

تعد الكتب ابؼدرسية أدكات تعليمية تستخدـ في التعلم الربظي، كتفي بدعايتَ مثل 

 8ملبءمة ابؼادة، كدقة ابؼعلومات، كالبنية ابؼنهجية.

بهب أف تعكس الكتب ابؼدرسية كجهة نظر كاضحة حوؿ ابؼبادئ ابؼستخدمة، 

دريس ابؼستخدمة. بهب أف تعرض كالنهج ابؼتبعة، كالأساليب ابؼستخدمة، كتقنيات الت
                                                             
6Tarigan, H.G., & Tarigan, D. Membaca sebagai Suatu Keterampilan Berbahasa. 
7Sukiman.Pengembangan Media Pembelajaran.2012 
8Greene, H.A., & Petty, W.T. Developing Language Skills in the Elementary Schools 1971. 



 

 
 

الكتب ابؼدرسية كمواد حشو مصادر قوية للمواد، كأف يكوف ترتيبها منظمنا كمنهجينا، 

كأف تكوف أنواعها متنوعة كغنية، كأف تكوف جاذبيتها قوية لأنها تتوافق مع اىتمامات 

 الطلبب.

للتعليم . "الكتب ابؼدرسية 039/2105كفقنا لقرار كزير التًبية الوطنية رقم 

الابتدائي كالثانوم كالعالي، كالتي يشار إليها فيما بعد بالكتب ابؼدرسية، ىي كتب 

مرجعية إلزامية للبستخداـ في كحدات التعليم الابتدائي كالثانوم أك ابؼؤسسات التعليمية 

العليا التي برتوم على مواد تعليمية لغرض زيادة الإبياف كالتقول كالأخلبؽ النبيلة 

كإتقاف العلوـ كالتكنولوجيا كزيادة ابغساسية كالقدرات ابعمالية كزيادة  كالشخصية

9.”القدرات ابغركية كالصحة كالتي يتم بذميعها على أساس معايتَ التعليم الوطنية
كبناء  

على الوصف أعلبه، بيكن الاستنتاج أف الكتاب ابؼدرسي ىو بؾموعة من ابؼواد 

عتُ من التعليم، كالتي يتم بذميعها على التعليمية ابؼخصصة للطلبب في مستول م

أساس ابؼعايتَ التعليمية الوطنية، كبؾهزة بابؼرافق التي تدعم التعلم بحيث يسهل على 

 ابؼستخدـ فهمها.

كظيفة الكتب ابؼدرسية في الأنشطة التعلمية إف الكتب ابؼدرسية بؽا أبنية كبتَة 

كظيفة الكتاب ابؼدرسي )الدرس(  في عملية التعليم كالتعلم. كظيفة الكتاب ابؼدرسي:

                                                             
9B.P.Sitepu, Penulisan Buku Teks Pelajaran (Bandung: PT.Remaja Rosdakarya, 2012), 17. 



 

 
 

ىي أف يعكس كجهة نظر قوية كحديثة فيما يتعلق بالتدريس كيوضح تطبيقها في ابؼادة 

التعليمية ابؼقدمة؛ تقدنً مصدر غتٍ كسهل القراءة كمتنوع للموضوعات التي تناسب 

ا كمفصل خطوة بخطوة حوؿ  اىتمامات كاحتياجات الطلبب؛ توفتَ مورد منظم جيدن

رات التعبتَية التي تعافً القضايا الرئيسية في التواصل؛ يتم تقدبيو مع الدليل ابؼها

ابؼصاحب لطرؽ التدريس للطلبب كدعم للتدريبات كالواجبات العملية؛ تقدنً 

.مواد/أدكات التقييم كالعلبج ابؼناسبة كابؼلبئمة.
10

 

 كبؼعرفة ما إذا كاف الكتاب ابؼدرسي مناسبنا للبستخداـ كمورد تعليمي
( ابؼبادئ التوجيهية التالية لتقييم الكتب ابؼدرسية: 22: 2119للطلبب، طرح تاربهاف )

( كجهة النظر، بهب أف يكوف للكتاب أساس كمبادئ ككجهة نظر معينة تشكل 0)
، بهب أف يكوف كضوح ابؼفاىيم في 2أساس الكتاب ابؼدرسي ككل، ) ( كضوح ابؼفهوـ

( بهذب الاىتماـ، 4مرتبطنا بابؼنهج الدراسي، )( 3الكتاب ابؼدرسي كاضحنا كموجزنا، )
( بهب أف يفهم 8( توضيحي، )7( بوفز نشاط الطلبب، )6( يعزز الدافع، )5)

( بوتـً الفركؽ 01( يدعم ابؼواد الأخرل، )9الكتاب ابؼدرسي من قبل مستخدميو، )
 ( يعزز القيم.00الفردية، )

 ”Cara Cepat Bisa Baca Kitab Metode 33“  بؿتويات الكتاب .0

" الطبعة 33الكتاب ابؼدرسي بعنواف "كيفية قراءة الكتاب بسرعة الطريقة 

بصعو الدكتور ح. محمد حبيب عبدكس سياكور، ماجستتَ،  2121الثالثة عشرة، 

                                                             
10Greene, H dan W.T. Petty. 1981. Developing Language Skills in the Elementary Schools. 

Boston: Allyn and Bacon, Inc 



 

 
 

كآخركف. تم نشر ىذا الكتاب بواسطة دار نشر آيديا بريس يوجياكارتا. شارع أمارتا، 

توؿ، يوجياكارتا. يتكوف ىيكل الكتاب من منطقة بيندكىارجو الفرعية، سيوف بان

 الآتي: ابؼقدمة، ابؼقدمة، جدكؿ المحتويات

)الفصل الأكؿ: تقسيم الكلمات كابعمل، الفصل الثاني: تقسيم الاسم، 

الاتفاؽ في عدد الأبظاء كابؼبتدأ كابػبر، الفصل الثالث: بصع التكار، الفصل الرابع: 

ة بتُ عدد الأبظاء كتركيب ابؼنوت كالنعت، نعت منوت، اسم معرفة كنكرة، كابؼقارن

الفصل ابػامس: عدد الأبظاء بالنعت، الفصل السادس: إعراب الاسم: رفع كنشاب، 

الفصل السابع: إعراب الاسم: جر، الفصل الثامن: اسم اسم يقرأ جر كإضافة 

كظرؼ، الفصل التاسع: اسم غتَ منشر، الفصل العاشر: الإطناب كحرؼ الاستنفاد، 

ل ابغادم عشر: خبر ابؼبتدأ ابؼهمل، بدؿ كمطل الأختَ، الفصل الثاني عشر: الفص

: تقسيم 04: فيل مبتدأ، فيل عادم، كمفصوؿ بيو، باب 03عدد فيلية كفائل، باب 

، فيل مبتٍ بؾهوؿ، 05الفعل كفصوؿ في فيل تسولاسي، باب  : في فيل بتٍ معلوـ

: ضمتَ 07متَ، الفصل : مفاعيلو مقدـ كمفصل بيو. ض06نيبوؿ فائل، باب 

: مبتدأ 09: ضمتَ متسيل من كضع ابعر، الفصل 08متسيل موطن نشاب، الفصل 

: ضمتَ منفسل بوضع رافع كمبتدل كضمتَ كخبر رقم، 21كخبر مبلغ فيلية، الفصل 

: ضمتَ مرجعود ضمتَ كأبماط ابعملة فيل، جار، بؾركر، ك فيل، باب 20الفصل 



 

 
 

:  24: اسم موصل )ب(، باب 23ع(، باب : عدد نعت فيلية كاسم موصل )22

: التمييز 26: الأدب كابؼدكد، باب 25كاف ك أخواتها ك إف كأخواتها، باب 

: في فيل مضر 28: في فيل مضر منشوب كبؾسم مأكؿ، باب 27كالاستسنا، باب 

، باب  : 30: صورة مصدر، باب 31: صورة الفعل كتقسيمها، باب 29ابؼيزكـ

: ابعاؿ، مفلوؿ 32ل، اسم مفعوؿ، كاسم تفضيل، باب صورة فيل عمرك، اسم فاع

 : مفلح فيو كتوكيد.33ابؼطلق، للعجلي، باب 

قائمة ابؼفردات، بسارين ابؼمارسة. يستخدـ ىذا الكتاب بموذج التعلم 

الاكتشافي للنماذج كجهان لوجو. سيجد الطلبب في ىذا الكتاب بسارين مستقلة بدثابة 

 يتم تنفيذىا.علبمات لأنشطة التعلم التي س

 الكتب ابؼدرسية كابؼناىج الدراسية .2

(، ىناؾ أربعة احتمالات 67-66: 2108كفقنا لتاربهاف )في مارديانا، 
 للكتب ابؼدرسية كابؼناىج الدراسية، كىي:

 ابؼنهج الدراسي يسبق الكتب ابؼدرسية (0

كالرأم العاـ يعتبر الأكثر منطقية، كىو أف ابؼنهج الدراسي يسبق الكتب 

ية. بعد أف يتم برديد ابؼنهج الدراسي من قبل كزارة التًبية كالتعليم كالثقافة، ابؼدرس



 

 
 

يقوـ ابؼؤلفوف بكتابة الكتب ذات الصلة بابؼنهج الدراسي. كفي ىذه ابغالة، تدعم 

 الكتب ابؼدرسية ابؼناىج الدراسية ابؼعموؿ بها فعليا.

 الكتب ابؼدرسية تسبق ابؼنهج الدراسي (2

بؼدرسية كأساس كقاعدة كمبادئ توجيهية لتجميع يتم استخداـ الكتب ا
ابؼناىج الدراسية. يتم تعيتُ مؤلفي الكتب ابؼدرسية كمجمعتُ للمناىج الدراسية 
حتى يتمكنوا من تربصة أفكارىم إلى ابؼنهج الدراسي. إذا حدث ىذا، فإف الكتب 

 ابؼدرسية كابؼناىج الدراسية ستكوف متوافقة كتدعم بعضها البعض.

 بؼدرسية كابؼناىج الدراسية ابؼتزامنةالكتب ا (3

إعداد الكتب ابؼدرسية بالتزامن مع ابؼنهج الدراسي. في عملية الصياغة 

ىناؾ إمكانيتاف. أكلان، يتم إعداد ابؼنهج الدراسي قبل الكتب ابؼدرسية. ثانيان، يتم 

إعداد ابؼنهج الدراسي بناءن على كتب مدرسية معينة. كإذا تم استخداـ ىذه 

 قة، فهناؾ علبقة كثيقة بتُ ابؼناىج الدراسية كالكتب ابؼدرسية.الطري

 كيلدت الكتب ابؼدرسية كابؼناىج الدراسية كحيدة (4

الكتب ابؼدرسية كابؼناىج الدراسية ليس بؽا اجتماعات. يتم إعدادىا بشكل 

منفصل ثم يتم نشرىا أك ربدا قبل أك بعد ابؼنهج الدراسي ابغالي. كبعبارة أخرل، 

تب ابؼدرسية كابؼناىج الدراسية بشكل مستقل. في ىذه ابغالة، يؤدم كلدت الك



 

 
 

عدـ كجود اتفاؽ يدعم بعضنا البعض، كليس في ابذاه كاحد، كليس لو ىدؼ، إلى 

 الصراع. إذا حدث ىذا، فإف كجود الكتب ابؼدرسية سيصبح بلب فائدة.

طلبات  كمن ثم بيكن القوؿ أف تغتَات ابؼناىج بردث بناء على احتياجات كمت

كل من المجتمع كمستخدـ للخربهتُ كالوحدات التعليمية كمؤسسات تنتج خربهتُ. 

ابؽدؼ الرئيسي من تغيتَات ابؼناىج ىو برستُ جودة عملية التعلم في الوحدات 

التعليمية. إف برستُ جودة التعلم من شأنو أف يشجع على برستُ جودة خربهي التعليم 

 بشكل عاـ.

ج الدراسية أمر ضركرم لكل مؤسسة تعليمية في بؿاكلة لذلك فإف تغيتَ ابؼناى

لإبهاد بـرج بكو تعليم جيد بيكنو إنتاج خربهتُ مبتكرين كمبدعتُ كناقدين كبيتلكوف 

شخصيات مسؤكلة. مع كجود منهج جيد، فإنو بيكن أف يكوف بدثابة دليل للوحدات 

 التعليمية، بحيث تتمكن من إنتاج خربهتُ يتماشوف مع التطورات.

، 33بعد برليل الكتاب ابؼدرسي حوؿ كيفية القراءة السريعة لطريقة الكتاب 

يتم تضمتُ ىذا الكتاب ابؼدرسي ضمن الكتب ابؼدرسية التي تسبق ابؼنهج، كابؼنهج 

الدراسي ابؼشار إليو ىنا ىو ابؼنهج الدراسي ابؼستقل كفقنا لأىداؼ الكتاب ابؼدرسي في 

 ابؼرحلة د.

 درسيةمعايتَ جودة الكتب ابؼ .3



 

 
 

قاـ جرين كبيتي بتطوير طريقة لتقييم جودة الكتب ابؼدرسية باستخداـ عشرة 

 معايتَ. ابؼعايتَ العشرة ىي؛ 

 جذب اىتماـ الطلبب (0

 برفيز الطلبب (2

 تضمتُ الرسوـ التوضيحية التي تهم الطلبب.  (3

 مراعاة ابعوانب اللغوية بحيث تتناسب مع قدرات الطلبة.  (4

بالدركس الأخرل، كمن الأفضل أف تدعمها بخطة  كىي مرتبطة ارتباطنا كثيقنا (5

.  بحيث يشكل كل شيء كلبن كاملبن كمتكاملبن

 برفيز كتنشيط الأنشطة الشخصية للطلبب  (6

 بذنب ابؼفاىيم الغامضة كغتَ ابؼألوفة، حتى لا تكوف غامضة على الطلبة.  (7

 كجود كجهة نظر كاضحة كثابتة بحيث تصبح في النهاية كجهة نظر الطالب.  (8

 لقدرة على تقدنً التعزيز كالتأكيد على قيم الأطفاؿ كالكبار.ا  (9

احتًاـ الاختلبفات الشخصية بتُ الطلبة. كفي سياؽ ىذا البحث، إذا  (01

استوفى الكتاب ابؼدرسي ابؼعايتَ ابؼذكورة أعلبه، فيمكن القوؿ إف الكتاب 

 ابؼدرسي ذك جودة جيدة.

 كظائف الكتاب ابؼدرسي .4



 

 
 

ا مهمنا في أنشطة التعليم كالتعلم. حيث تصبح تلعب الكتب ابؼدرسية دكرن 

كظيفة الكتاب ابؼدرسي بالنسبة للمعلم ىو كونو أداة كمرجعان كدليلبن في تنفيذ ابؼنهج 

 الدراسي، كتصبح عملية التعلم مركزة.

لذلك بهب على ابؼعلم أف يعرؼ كبودد ما بهب أف يعلمو كيتعلمو الطلبب، 

جيات التدريس التي بهب استخدامها، كيضبط كبودد ابؼنهج كالأساليب كاستًاتي

كبودد كسائل التعلم التي بهب استخدامها، كيعرؼ كبوصل على ابؼواد التعليمية 

بشكل عملي كمنهجي بحيث يسهل على ابؼعلم تقدنً ابؼواد التعليمية، كيكوف قادرنا 

لطلبة ىو على تقييم عملية التعلم التي تم تنفيذىا. كظيفة الكتاب ابؼدرسي بالنسبة ل

أف يكوف بدثابة أداة تساعدىم على تكرار الدركس أك تعلم دركس جديدة. توفتَ 

فرصة بؾانية لقراءة كمراجعة الدركس بسرعة ككقت قراءة بيكن ضبطهما بشكل 

مستقل. من خلبؿ الكتب ابؼدرسية يستطيع الطلبة بذديد كبرديث ذاكرتهم كمن 

 أساليب التعلم ابػاصة بهم. خلببؽا صقل ابؼعرفة التي تعلموىا من خلبؿ

سيكوف الطالب متحمسنا للتعلم ابؼستقل )خارج ساعات الدراسة أك الدراسة 
في ابؼنزؿ( إذا كانت مكونات الكتاب ابؼدرسي تلبي ابؼتطلبات، بدا في ذلك الدركس 
التي يتم ترتيبها بشكل أنيق كمنهجي، كسهلة الاستخداـ، كاللغة التي يسهل على 

راء فهمها، كالتدرج ابعيد، كالألواف كالرسوـ التوضيحية التي بذعل من الطلبب أك الق
ابؼثتَ للبىتماـ دائمنا دراسة الكتاب، كبيكن أيضنا تقييم أنفسهم بشكل مستقل. 



 

 
 

بالإضافة إلى كظيفة الكتب ابؼدرسية بالنسبة للمعلمتُ كالطلبب، اتضح أف الكتب 
بالنسبة للآباء. كمن بينها، بيكن للوالدين  ابؼدرسية بؽا أيضنا كظائفها كأدكارىا ابػاصة

مراقبة مدل تعلم أطفابؽم للمادة، كبيكنهم تقدنً التوجيو كابؼساعدة إذا كاف الطفل 
أقل قدرة على فهم الدركس في ابؼدرسة، كمعرفة حدكد فهم الطفل ككفاءتو فيما يتعلق 

ات الطفل بشكل مستقل بابؼادة التي تم تدريسها في ابؼدرسة، كبيكنهم أيضنا تقييم قدر 
.بناءن على ابؼواد التعليمية ابؼقدمة في الكتاب ابؼدرسي

11
 

 نظرية جرين وبيتي .ج 

قاـ جرين كبيتي بتطوير طريقة لتقييم الكتب ابؼدرسية باستخداـ عشرة معايتَ. 
إذا استطاع الكتاب ابؼدرسي تلبية ابؼتطلبات العشرة ابؼقتًحة، فيمكن القوؿ أف الكتاب 

جودة. تتضمن النقاط التي بهب أف تتوافر في الكتب ابؼدرسية ابؼصنفة ابؼدرسي ذك 
 :على أنها عالية ابعودة ما يلي

بهب أف تكوف الكتب ابؼدرسية موضع اىتماـ الأطفاؿ، أم الطلبب الذين  .0
يستخدمونها. الاىتماـ ىو ميل الشخص إلى تفضيل الأنشطة التي توفر ابؼتعة أك 

ا في سياؽ التعليم لأنو بيكن أف الشعور بالرضا. كيعد ىذا الا ىتماـ مهمنا جدن
12يزيد من دافعية التعلم لدل الطلبب.

تعريف آخر ىو أف الاىتماـ ىو شعور  
بالابقذاب العميق بكو نشاط أك شيء معتُ، كالذم بيكن أف يستمر على ابؼدل 
الطويل، كيكوف لو تأثتَ كبتَ على كيفية توجيو الشخص لانتباىو كجهوده في 

.يق الأىداؼبرق
13 
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كمن خلبؿ ىذه التعريفات ابؼختلفة، بيكن الاستنتاج أف الاىتماـ ىو عامل مهم 
يؤثر على مشاركة الفرد في نشاط ما، كيرتبط ارتباطنا كثيقنا بالدافع كالنتائج التي 
يتم برقيقها في التعلم أك الأنشطة الأخرل. ابؼؤشرات ىي: كلما كاف غلبؼ 

 ما زاد اىتماـ الطلبب بقراءتو.الكتاب ابؼدرسي جذابا، كل
برفيز الطلبب الذين يرتدكنها؛ بيكن تقسيم الدافع إلى نوعتُ، كبنا الدافع  .2

الداخلي كالدافع ابػارجي. بيكن للكتب ابؼدرسية أف تثتَ الدافع الداخلي من 
خلبؿ توفتَ ابؼعرفة كالتحديات ذات الصلة كابؼمتعة التي تتناسب مع قدرات 

ا أف يعزز الفضوؿ كالرغبة في تعلم القارئ. بيكن للك تاب ابؼدرسي ابؼصمم جيدن
ابؼزيد، بفا يعزز الدافع الداخلي. ابؼؤشرات: الكتب ابؼدرسية الفعالة في زيادة 
الدافعية لا تقدـ ابؼعلومات فقط، بل إنها مصممة أيضنا لإشراؾ القراء بشكل 

كالقائم على حل  نشط من خلبؿ ابؼيزات التي تدعم التعلم ابؼستقل كالتعاكني
 ابؼشكلبت.

بوتوم على رسوـ توضيحية قد تهم الطلبب الذين يستخدمونها؛ إف الرسوـ  .3
التوضيحية ابؼعقدة أك ابؼفرطة قد تقلل من فعاليتها. الرسوـ التوضيحية البسيطة 
كابعمالية، مع الاستخداـ الصحيح للؤلواف كالتكوين الواضح، تكوف أسهل للفهم 

ابية على انتباه الطلبب. كما أف التصميم النظيف كابؼنظم يقلل كبؽا تأثتَ أكثر إبه
14أيضنا من عوامل التشتيت كيزيد من التًكيز على مواد التعلم.

ابؼؤشر: إف إنشاء  
الرسوـ التوضيحية ابؼثتَة للبىتماـ للطلبب لا يتعلق فقط بابعانب البصرم، بل 

لتعلم لدل الطلبب، كتوضيح يتعلق أيضنا بكيفية دعم الرسوـ التوضيحية لأبماط ا
 ابؼادة، كبرفيزىم على ابؼشاركة بشكل أكبر في التعلم.
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مراعاة ابعوانب اللغوية بحيث تتناسب مع قدرات الطلبة الذين يستخدمونها؛  .4
تشتَ النظرية اللغوية إلى أنو يتم استخداـ بؾموعة من الفرضيات لشرح بيانات 

اللغة، أك البيانات الداخلية مثل  اللغة، سواء البيانات ابػارجية مثل أصوات
ابؼعتٌ. إف مناقشة علم الأصوات، كعلم الصرؼ، كالنحو، كالدلالات ىي فركع 

15من علم اللغويات.
ينبغي أف تكوف اللغة ابؼستخدمة في الكتب ابؼدرسية  

كاضحة، كبسيطة، كغتَ مربكة للطلبب. إف ىذا التبسيط لا يعتٍ خفض 
هدؼ إلى ضماف فهم ابؼعلومات ابؼقدمة بشكل ابؼستول الفكرم للطلبة، بل ي

جيد. كىذا مهم حتى يتمكن الطلبب ليس فقط من فهم ابؼادة، بل أيضنا من 
16استخدامها في سياقات أخرل.

ابؼؤشرات: برتوم الكتب ابؼدرسية على لغة  
 تواصلية للقراء بحيث يسهل على الطلبب فهمها.

دعمو بخطة بحيث يصبح كل كثيقة الصلة بدواضيع أخرل؛ كمن الأفضل أف ت .5
شيء كلبن كاملبن كمتكاملبن. كيكشف أف مفهوـ التعلم ابؼتكامل ىو استخداـ 
بموذج متكامل كعملية استقرائية للتمييز بتُ ابؼهارات كابؼواقف كابؼفاىيم كالقدرات 
ابؼهمة ابؼضمنة في التخصصات العلمية. ابؼؤشرات: موضوع كاحد يرتبط ارتباطنا 

 آخر بفا يندرج في مناقشة شاملة كمتكاملة. كثيقنا بدوضوع
بؿفز كمنشط للؤنشطة الشخصية للطلبب الذين يستخدمونو. أبنية التعلم  .6

النشط، حيث يشارؾ الطلبب بشكل مباشر في بذربة التعلم كيتأملوف العملية. لا 
ينبغي للكتب ابؼدرسية أف تقدـ معلومات سلبية فحسب، بل ينبغي أف برفز 

على التعامل مع ابؼواضيع بشكل أعمق، كالتفكتَ النقدم، كربط الطلبب أيضنا 

                                                             
15Verhaar. 1993. Pengantar Linguistik. Yogyakarta: Gajah Mada University. 
16Schleppegrell, M. J. (2004). The Language of Schooling: A Functional Linguistics Perspective. 

Lawrence Erlbaum Associates. 



 

 
 

17ابؼعرفة بتجاربهم.
ابؼؤشرات: الكتاب ابؼدرسي ابعيد ىو الكتاب الذم بوفز  

كيتحدل كيشجع نشاط الطلبب. بالإضافة إلى الأىداؼ كابؼواد، فإف عامل 
ا أيضنا.  الطريقة مهم جدن

لا تكوف غامضة بالنسبة للطلبب  بذنب ابؼفاىيم الغامضة كغتَ ابؼعتادة، حتى .7
الذين يستخدمونها؛ أبنية تقدنً ابؼعلومات بطريقة غتَ مبالغ فيها أك مرىقة 
معرفيا. إف الكتب ابؼدرسية ابؼليئة بابؼعلومات قد بذعل ابؼفاىيم غتَ كاضحة 

18كتسبب ارتباكنا للطلبب.
ابؼؤشرات: بهب أف تكوف ابؼفاىيم ابؼستخدمة في  

كاضحة كموجزة حتى بيكن توصيل ابؼادة بشكل كاضح كمنظمة الكتاب ابؼدرسي 
 كسهلة الفهم من قبل الطلبب.

كجود كجهة نظر أك "كجهة نظر" كاضحة كثابتة بحيث تصبح في النهاية كجهة  .8
نظر مستخدميها ابؼخلصتُ؛ أبنية التعلم ابؼبتٍ على التأمل كابعداؿ. توفر الكتب 

فرصنا للطلبب للببلراط في التفكتَ  ابؼدرسية التي تعرض كجهات نظر متعددة
التأملي كتعزيز مهاراتهم في ابغجج. من خلبؿ تقدنً بؾموعة متنوعة من كجهات 
النظر حوؿ موضوع معتُ، بيكن تدريب الطلبب على برديد نقاط القوة 

19كالضعف في ابغجج ابؼختلفة، كتطوير القدرة على بناء حججهم ابػاصة.
 

ر ابؼتنوعة الطلبب على تطوير التفكتَ النقدم ابؼؤشرات: تساعد كجهات النظ
 كالفهم الأكثر شمولية كمهارات ابؼناقشة ابعيدة.

قادرة على تقدنً التعزيز كالتأكيد على قيم الأطفاؿ كالكبار؛ كفي نظريتو حوؿ  .9
التطور الأخلبقي، يؤكد أف التعليم بهب أف يساعد الطلبب على تطوير القدرة 
                                                             
17Dewey, J. (1916). Democracy and Education: An Introduction to the Philosophy of Education. 

Macmillan. 
18

Clark, R. C., & Mayer, R. E. (2011).e-Learning and the Science of Instruction: Proven 
Guidelines for Consumers and Designers of Multimedia Learning. Wiley. 

19Dewey, J. (1916). Democracy and Education: An Introduction to the Philosophy of Education. 

Macmillan. 



 

 
 

اذ القرارات بناءن على ابؼبادئ الأخلبقية. إف التًكيز على التفكتَ الأخلبقي كابز
على القيم مثل الصدؽ كابؼسؤكلية كالإنصاؼ أمر ضركرم بؼساعدة الطلبب على 
فهم ابؼعايتَ الأخلبقية كاستيعابها. كبيكن للكتب ابؼدرسية التي تؤكد على ىذه 

ت: تلعب دكران في القيم أف تكوف بدثابة أداة لتقدنً ىذه القيم كتعزيزىا. ابؼؤشرا
ترسيخ كتأكيد القيم ابؼهمة في تكوين شخصية الطلبة كحياتهم الاجتماعية. كمن 
خلبؿ التًكيز على القيم الأخلبقية كالاجتماعية كالثقافية، بيكن للكتب ابؼدرسية 
أف تساعد الطلبب على تطوير منظور أكسع. كمن ابؼهم أف تدمج الكتب 

 يتم تدريسها. ابؼدرسية ىذه القيم في كل مادة
إف احتًاـ الاختلبفات الشخصية بتُ الطلبب يعتٍ فهم الفركؽ الفردية من  .01

حيث القدرة كمستويات ابؼعرفة. ينبغي للكتب ابؼدرسية أف تصمم مواد بدستويات 
متفاكتة من الصعوبة، بحيث يتمكن الطلبب ذكك مستويات الفهم ابؼختلفة من 

ينبغي للكتب ابؼدرسية أف تقتًح أيضنا  التعلم بشكل فعاؿ. بالإضافة إلى ذلك،
أساليب تقييم قادرة على استيعاب الاختلبفات في مستويات إتقاف الطلبب 
للمادة. ينبغي أف يرتكز التعليم على بذارب الطلبب، بدا في ذلك احتًاـ 
الاختلبفات الفردية. بهب أف يتضمن الكتاب ابؼدرسي ابعيد مناىج تسهل 

ة بعالم الطالب. لذلك، ينبغي تصميم الكتب ابؼدرسية بذارب التعلم ذات الصل
مع كضع السياقات الشخصية كالاجتماعية للطلبب في الاعتبار، حتى يشعركا 
بالارتباط كالتحفيز على التعلم. ابؼؤشرات: بهب أف تستوعب الكتب ابؼدرسية 
الفعالة الاختلبفات في أساليب التعلم لدل الطلبب، كذكائهم، كخلفيتهم 

 تماعية، كتطورىم ابؼعرفي، كما ىو مقتًح.الاج

 



 

 
 

  Cara Cepat Bisa Baca Kitab Metode 33  .د 
الطريقة تأتي من اللغة اليونانية، كبرديدا "ميثا" كالتي تعتٍ من خلبؿ، 
ك"ىودكس" كالتي تعتٍ الطريق أك ابؼسار أك الأداة أك الأسلوب. بدعتٌ آخر، الطريقة 

اتباعها لتحقيق ىدؼ معتُ. في القاموس الإندكنيسي  تعتٍ ابؼسار أك الطريقة التي بهب
الكبتَ، الذم بصعو بوركادرمينتا، "الطريقة ىي طريقة منظمة كمدركسة لتحقيق 

20ىدؼ".
كفي الوقت نفسو، في القاموس الإندكنيسي ابؼعاصر، فإف تعريف الطريقة ىو  

تدريس الدين طريقة عمل منهجية لتسهيل تنفيذ نشاط ما لتحقيق غرضو. كفي منهجية 
 الإسلبمي، تعريف الطريقة ىي الطريقة، أم الفن في التدريس.

يوضح سياؼ ابؼصطفى أف الطريقة في ابؼصطلحات ىي طريقة تدريس 
20 يستخدمها ابؼعلموف في عملية تعلم اللغة من أجل برقيق الأىداؼ ابؼرجوة

كبحسب  
نشطة التعلم بدا في سويونو فإف ابؼنهج ىو كل التخطيط كالإجراءات ككذلك خطوات أ

ذلك اختيار أساليب التقييم التي سيتم تنفيذىا. كمن التعريف السابق بيكن الاستنتاج 
أف تعريف الطريقة ىو كل ما برتويو كل عملية تعليمية لدل الطلبب في بؿاكلة لتحقيق 

كقالت سرم داليا أنو إذا كانت الطريقة ابؼستخدمة في التعلم لا تتناسب مع  ىدؼ ما
ات الطلبب، فإف ما بودث ىو أنهم لا يستطيعوف متابعة التعلم بشكل صحيح قدر 

.كالتعلم لا ينتج أم نتائج
22

كبدا أف الطريقة ىي ابؼفتاح الرئيسي للتعلم الناجح فإف  
كجود طريقة سوؼ يساعد الطلبب بشكل كبتَ على فهم الدرس كسوؼ يسهل على 

ا في إتقاف ابؼادة كلكن ابؼعلم ابؼعلمتُ تقدنً الدرس. إذا كاف ابؼعلم لديو م عرفة عالية جدن
. عند استخداـ  ليس لديو أساليب جيدة، فمن ابؼرجح أف يكوف التعلم ضعيفنا كبفلبن

                                                             
20

 W. J. S Poerwadarminta, Op, Cit., h. 649 
21Syaiful Musthofa, Strategi Pembelajaran Inovatif (UIN Maliki Press, 2011). 135 
22Sri Dahlia, „Urgensi Metode Qiroah Dalam Pembelajaran Bahasa Arab Di PTAI, Arabia, 2013. 
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الطريقة بهب على ابؼعلم أيضنا أف يتكيف مع ظركؼ كأجواء الفصل الدراسي، لأف 
 عدد الطلبب سيؤثر على استخداـ الطريقة.

اؿ منهجية اللغة العربية، ابتكره ح. محمد اكتشاؼ جديد في بؾ 33الطريقة 
حبيب عبدكس شوكور، ضمن جهوده لتسهيل كتسريع تعلم قراءة الكتب للمبتدئتُ. 
كابؼبتدئوف ىنا ييقصد بهم من بهيدكف قراءة النص العربي مع معانيو )القرآف الكرنً( 

 لكنهم لا يستطيعوف قراءة النص العربي بدكف معانيو )كتاب الكوننج(.
في بانتاؿ. كقد ساىم في بداية ىذه  2117لدت ىذه الطريقة في نهاية عاـ كي 

الطريقة العديد من خبراء اللغة من الأكساط الأكادبيية كالعملية، مثل الدكتور بؿمود 
عارؼ، كالدكتور. حبيب كاميت، ماجستتَ زراعي د. بورداح لأكؿ مرة، تم تقدنً 

بؼدرسة بانتوؿ الداخلية الإسلبمية في طريقة ابغديقة من خلبؿ منتدل الاتصالات 
كالذم أقيم في مدرسة الفاتسا كراجاف بانتوؿ الداخلية  2117منطقة بانتوؿ في أكتوبر 

الإسلبمية، كالذم حضره القائموف على ابؼدارس الداخلية الإسلبمية في بصيع أبكاء 
 منطقة بانتوؿ. بانتوؿ

ىي كيفية تعليم  33يقة يرل ابؼؤلف أف الفكرة الأساسية كراء ظهور الطر 
الطلبب القدرة على قراءة الكتب بسرعة كدقة كفقان لقواعد اللغة العربية دكف الشعور 
بالثقل أك الصعوبة. كبناء على ىذا الأساس قاـ ابؼؤلف بعد ذلك بصياغة النقاط التي 

 بهب الاىتماـ بها في تعلم قراءة الكتب، كىي:
رنا منذ بداية التعلم. كذلك لأف الناس لن بهب تعليم الطلبب معرفة ابؼفردات فو  .0

يكونوا قادرين على القراءة دكف معرفة ابؼفردات أكلان. كىذا بىتلف عن الطريقة 
 العامة، كالتي عادة ما تقوـ بتعليم الطلبب أكلان حفظ قواعد النحو.

يبدأ ابؼدخل إلى قواعد النحو من أصعبها. "كىكذا فإف ترتيب مادة  . أ
 التًتيب العاـ الشائع بتُ ابؼسلمتُ."الدراسة بىتلف عن 



 

 
 

لا ينبغي أف يتم تدريس النحو الشريف نظريا بل عمليا. كذلك لأف  . ب
التدريس النظرم للطلبب الذين ما زالوا يتعلموف القراءة يشكل عبئا كبتَا 

 كبهعل الأمور صعبة عليهم.
ينسوا عندما يرغب الطلبب في الانتقاؿ إلى مادة أكثر تقدمنا، بهب عليهم ألا 

ابؼادة التي درسوىا سابقنا. لذا، بهب أف يكوف شكل الكتاب قادران على ضماف عدـ 

نسياف الطلبب للمواد التي تعلموىا، أم عن طريق إدراج ابؼواد القدبية في بسارين ابؼواد 

ابعديدة. كبذلك سيكوف ىناؾ ترابط بتُ ابؼواد. كبناء على الظاىرة السابقة فإنو يرل 

ظرية بشكل مباشر أمر مهم لأنو يسهل على الطلبة ابغفظ كالفهم. كفي أف بفارسة الن

. كما يطلق عليو 33النهاية قاـ بتأليف كتاب ليتمكن من قراءة الكتب باسم الطريقة 

لإزالة الانطباع الذم لدل معظم الناس بأف تعلم اللغة العربية صعب  33أيضنا الطريقة 

 .33ذا الافتًاض، أعطى ابؼؤلف عنواف الطريقة كيصبح شبحنا بـيفنا. كلذلك، كلإزالة ى

 سيرة .ه 

يوليو  07كيلًد محمد حبيب عبدكس شاكر في كلبتتُ، جاكة الوسطى في 
، كىو السادس من بتُ ستة أشقاء، كبشرة زكاج ىػ. عبد سياكور )ابؼتوفى( 0965

. بعد بزرجو من 0976كحاج. جالينا )متوفاة(. أمضى طفولتو في كلبتن حتى عاـ 
رسة الابتدائية، كاصل ابؼؤلف تعليمو في ابؼدرسة الإعدادية كالثانوية في مدرسة ابؼد

 .0982"ابؼنور" الإسلبمية الداخلية، كرابياؾ، يوجياكارتا، كبزرج منها عاـ 



 

 
 

كاف ابؼؤلف نشطان في أنشطة اللغة العربية أثناء دراستو في ابؼدرسة الثانوية 
لة عكاظ التي كانت تكتب باللغة العربية. كفي الإسلبمية، ككاف عضوان في ىيئة بررير بؾ

ـ شارؾ في برنامج تعليم اللغة العربية بؼدة عاـ في معهد العلوـ الإسلبمية 0987عاـ 
 .كالعربية في جاكرتا

، كاف ابؼؤلف عضونا في ىيئة التدريس بكلية الأدب، بالإضافة 0994منذ عاـ 
يمية بـتلفة، بدءنا من مستول ابؼدرسة إلى كونو عضونا في ىيئة التدريس في مؤسسات تعل

، تم تكليفو بقيادة مدرسة الإمداد  0996الإعدادية إلى ابعامعات في بانتوؿ. منذ عاـ 
كاكماف كبهتَبهو الإسلبمية الداخلية. بانداؾ بانتوؿ يوجياكارتا، بعد كفاة كالد زكجتو.  

 Cara Cepatيعد كتاب" كما أف ابؼؤلف ناشط حالينا في العديد من ابؼنظمات المجتمعية.

Bisa Baca Kitab Metode 33.أحد أعمالو الضخمة " 

 مراجعة الأدبيات .و 

كبناء على البحث الذم أجراه ابؼؤلف، ىناؾ عدة أطركحات تناقش برليل 
بؿتول الكتب العربية. كمن بينها أطركحة بعنواف "التحليل ابؼادم لكتاب البلبغة 

م اللغة العربية، كلية التًبية بجامعة سوناف  الواضحة" بقلم فتًم نعيمة، قسم تعلي
. كفي ىذه الأطركحة خلصت إلى أف الكتب الأربعة 2119كاليجاغا يوجياكارتا، 

لكتاب البلبغة الواضحة مناسبة للطلبب ابؼبتدئتُ غتَ العرب الذين يريدكف تعلم علم 
 البلبغة. 

غة العربية للدكتور بالإضافة إلى ذلك ىناؾ دراسة بعنواف برليل كتاب تعليم الل
محمد طارؽ عزيز كالدكتورة نور ابػليدية. أطركحة بقلم شفيق مقفي، قسم تعليم اللغة 

. 2103العربية، كلية التًبية كتدريب ابؼعلمتُ، جامعة سوناف كاليجاغا يوجياكارتا، 
كفي ابػتاـ، فإف ابؼادة الأساسية بؽذا الكتاب قد استوفت معايتَ الكتاب ابؼدرسي. كفي 



 

 
 

الوقت نفسو، فإف ابؼواد الداعمة كابؼادة ابػاصة بؽذا الكتاب لم تصل إلى معايتَ الكتاب 
 ابعيد، كخاصة من حيث التكرار.

في الواقع، لا يزاؿ ىناؾ العديد من الدراسات التي تناقش برليل بؿتول الكتب، 
لكتب بناءن على البحث ىناؾ العديد من الأطركحات التي تناقش كتاب "كيفية قراءة ا

"، بدا في ذلك أطركحة كتبها أسواتوف حسنة بعنواف 33بسرعة باستخداـ الطريقة 
للكتب، كيفية قراءة الكتب بسرعة في  33"فعالية تعلم اللغة العربية باستخداـ الطريقة 

مدرسة دينية الإمداد كاكماف كبهتَبهو بانداؾ بانتوؿ يوجياكارتا". كخلبصة ما توصلت 
أف فاعلية تعلم اللغة العربية باستخداـ الكتاب تظهر درجة عالية،  إليو ىذه الرسالة ىي

طريقة سريعة لقراءة الكتب  33أم أف ابؼستجيبتُ يركف أف استخداـ أسلوب الكتاب 
 فعاؿ.
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 الباب الثالث

 منهج البحث
 

 ثأنواع البح .أ 

ىذا النوع من البحث ىو دراسة أدبية. توصلت نتائج ىذه الدراسة إلى أف 
ابؼكتبات بيكن أف يكوف خيارنا في البحث. تتكوف إجراءات البحث ابؼكتبي البحث في 

في ىذه الدراسة من ست مراحل كىي برديد موضوع البحث، كالبحث عن مصادر 
ابؼعلومات، كاختيار مصادر ابؼعلومات، كتقييم مصادر ابؼعلومات، كبرليل البيانات، 

.كبذميع تقرير البحث
23

 

وب البحث ابؼكتبي بعمع البيانات ابؼتعلقة تعتمد ىذه الدراسة على أسل
بابؼفاىيم كابؼناىج كالإجراءات كبرليل بيانات البحث ابؼكتبي في ىذه الدراسة من 
الأدبيات في شكل كتب كبؾلبت علمية. تتكوف البيانات في ىذه الدراسة من 

ن كتاب كيفية مصدرين، كبنا البيانات الأكلية كالبيانات الثانوية. البيانات الأكلية تأتي م
. كفي الوقت نفسو، تم ابغصوؿ على ابؼصادر الثانوية في 33قراءة الكتاب بسرعة طريقة 

ىذه الدراسة من الكتب كابؼقالات الصحفية كالأدبيات الأخرل ذات الصلة بدوضوع 
.الباحث

24
 

                                                             
23Pinton setya mustafa Tinjauan Literatur Analisis Uji R Berganda dan Uji Lanjut dalam Statistik 

Inferensial pada Penelitian PendidikanJurnal Ilmiah Wahana Pendidikan, 

Maret 2023, 9 (5), 571-593 
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Bahrum Subagiya, „Eksplorasi Penelitian Pendidikan Agama Islam Melalui Kajian Literatur: 
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Islam, 1223 (2023), 304–18 
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كأكضحت ميستيكا زيد أف ىناؾ ثلبثة أسباب لإجراء البحوث ابؼكتبية. أكلان، 
ابة على مشكلة البحث التي تتم دراستها إلا من خلبؿ البحث ابؼكتبي، لا بيكن الإج

كمن ابؼستحيل توقع ابغصوؿ على بيانات من البحث ابؼيداني. ثانيان، ىناؾ حاجة إلى 
أم البحث التمهيدم لفهم الأعراض ابعديدة التي البحث ابؼكتبي كمرحلة منفصلة، 

. ثالثنا، تظل بيانات ابؼكتبة موثوقة داف أك في المجتمع بشكل أعمقتتطور في ابؼي
 للئجابة على أسئلة البحث.

لأف ىذه الدراسة تتناكؿ بصع ابؼعلومات من خلبؿ اختبار الأرشيفات كالبيانات 
كالوثائق. نوع البحث ابؼستخدـ ىو برليل ابؼواد )برليل المحتول(، كىي تقنية بحثية 

ن تكرارىا تكوف صحيحة من لاستخلبص الاستنتاجات. إف الاستنتاجات التي بيك
 خلبؿ الاىتماـ بالسياؽ. كفي برليل البيانات استخدـ ابؼؤلف التحليل النظرم.

بالنظر إلى نوع البحث، فإف ىذا البحث كصفي. في ىذا النوع من البحث 
الوصفي، تكوف البيانات التي يتم بصعها على شكل كلمات كصور كحتى أرقاـ. 

لبحث بالبيانات الاستشهادية لتوفتَ نظرة عامة حوؿ عرض كبالتالي، سيتم تزكيد تقرير ا
.التقرير

25 

 مصدر البيانات .ب 

ىذا النوع من الأبحاث ىو بحث مكتبي، كبالتالي فإف البيانات التي يتم ابغصوؿ 
عليها من ابؼواد ابؼكتبية ىي مصادر بيانات أكلية كمصادر بيانات ثانوية، كىي على 

 :النحو التالي

 لأكليةمصادر البيانات ا .0
                                                             
25 Burhan Bunga,Analisis Data Penelitian Kualitatif, (Jakarta: PT.Rajagrafindo Persada,2003), 

Cet Ke 2,H.39  



 

 
 

البيانات الأكلية ىي البيانات التي تم ابغصوؿ عليها مباشرة من ابؼوضوع 
باستخداـ أداة بصع البيانات مباشرة حوؿ موضوع ابؼعلومات ابؼطلوبة. ابؼصادر 

 33الأساسية للبيانات في ىذه الدراسة ىي كتاب كيفية قراءة الكتاب بسرعة طريقة 
بعد ذلك، قاـ الباحث بجمع  youtube.com/amazingalimdadكقناة اليوتيوب: 

 كبرديد البيانات كفقنا لابذاه ابؼشكلة الواردة في صياغة ابؼشكلة.

 مصادر البيانات الثانوية .2

كفقنا بغستُ عمر، فإف البيانات الثانوية ىي: "البيانات الثانوية ىي البيانات 
البيانات الأكلي أك الأكلية التي بست معابعتها بشكل أكبر كتقدبيها إما بواسطة جامع 

بواسطة طرؼ آخر، على سبيل ابؼثاؿ في شكل جداكؿ أك بـططات". في غضوف 
ذلك، ككفقنا لنور إندريانتو كبامبانج سوبومو، فإف البيانات الثانوية ىي: "البيانات 
الثانوية ىي مصدر بيانات البحث التي حصل عليها الباحثوف. ابؼصادر الثانوية في 

ب تعليم اللغة العربية ككتب بذميع تعلم اللغة العربية بالإضافة إلى ىذه الدراسة ىي كت
 المجلبت كابؼقالات كالوسائط ابؼتعلقة بالبحث.

 جمع البيانات أساليب .ج 

تشكل تقنيات بصع البيانات ابػطوة الأساسية في البحث، لأف ابؽدؼ الرئيسي 
قائق في ابؼيداف، ىناؾ ىو ابغصوؿ على البيانات. في بصع البيانات أك ابؼعلومات أك ابغ

تقنيات بـتلفة بعمع البيانات بيكن استخدامها. كفي ىذه الدراسة، تم استخداـ تقنيات 
 :بصع البيانات التالية

دراسة التوثيق ىي إحدل تقنيات بصع البيانات التي بيكن أف تكوف في شكل   .0
كتابات أك صور أك أعماؿ ضخمة من شخص ما. تنقسم أنواع البيانات التي 



 

 
 

يتم بصعها من خلبؿ تقنيات التوثيق إلى نوعتُ، كبنا الوثائق ابؼكتوبة مثل 
الأرشيفات كابؼذكرات كاللوائح السياسية كالاتفاقيات كما إلى ذلك. كفي الوقت 
نفسو، تشمل الوثائق التي تأخذ شكل أعماؿ فنية الصور كالتماثيل كالأفلبـ 

ية التوثيق ىذه إلى ابغصوؿ كابؼسلسلبت التلفزيونية كما إلى ذلك. تهدؼ تقن
26على ابؼعلومات التي بيكنها دعم برليل البيانات كتفستَىا.

تهدؼ تقنية التوثيق  
 27ىذه إلى ابغصوؿ على ابؼعلومات التي بيكنها دعم برليل البيانات كتفستَىا.

إف أسلوب دراسة التوثيق ابؼستخدـ في ىذا البحث ىو من خلبؿ برليل  .2
. إف العملية التي تتم في 33الكتاب بسرعة طريقة الكتاب عن كيفية قراءة 

تقنيات التوثيق ىي بصع الوثائق ابؼطلوبة كاختيار كبرديد الوثائق التي تتوافق مع 
 28.أىداؼ البحث، ثم شرحها كتسجيلها كتفستَىا كربطها بظواىر أخرل.

الوثائق ابؼستخدمة في بصع البيانات بؽذا البحث ىي كثائق مكتوبة مثل الكتب 
  .ذات الصلة بهذا البحث كالبيانات التي تم الوصوؿ إليها عبر الإنتًنت

تعتبر تقنيات ابؼلبحظة تقنيات شائعة الاستخداـ في البحث النوعي. لقد كانت  32
الأبحاث التي تعتمد على تقنيات ابؼلبحظة في مشهد البحث العابؼي تعتمد منذ 

ر )البصر( كأداة متفوقة فتًة طويلة على ابؼلبحظة بالاعتماد على حاسة البص
مقارنة بحاسة السمع )السمعية( التي لا تزاؿ حتى الآف أقل شأنا كنادرا ما 
تستخدـ. كنستطيع أف بقد في ابؼلبحظات ابؼيدانية أنها تعتمد بشكل كبتَ على 

 29.ما نراه بصريان، سواء بعتُ الباحث أك بالكامتَا كأداة تساعده في ابؼلبحظة

                                                             
26  Sugiyono, Metode Penelitian Kombinasi (Mixed Methodes)) 326 
27Rachmat Kriyantono, Teknik Praktis Riset Komunikasi Disetrai Contoh Praktis Media, Public 

Relations, Advertising, Komunikasi Organisasi, Komunikasi Pemasaran,) 120. 
28 Nani Widiawati, Metodologi Penelitian Komunikasi Penyiaran Islam, (Tasikmalaya: Edu 

Publiser, 2020), 152. 
29Hasyim Hasanah, „TEKNIK-TEKNIK OBSERVASI (Sebuah Alternatif Metode Pengumpulan 

Data Kualitatif Ilmu-Ilmu Sosial)‟, At-Taqaddum, 821 (2017), 21 

<https://doi.org/10221580/at.v8i121163>. 



 

 
 

باستخداـ أداة على  33ملبحظة أسلوب الكتاب ابؼدرسي  ابؼلبحظة ابؼعنية ىي
بنوع  4شكل مقياس تقييم. يستخدـ مقياس التقييم ابؼستخدـ مقياسنا من 

 مقياس تقييم رقمي

. 

 أساليب تحليل البيانات .د 

في برليل البيانات لكتابة ىذه الأطركحة، ىناؾ بطس مراحل لتحليل البيانات 
 لبحث باستخداـ بموذج كريسويل. ابؼراحل ابػمس ىي؛كالتي تشتَ إلى التحليل أثناء ا

 بصع البيانات .0
في ىذه ابؼرحلة يقوـ ابؼؤلف بتسجيل بصيع البيانات التي كجدىا من كتاب 

كالوثائق التي بصعها، ثم يقوـ بفرز كتنظيم البيانات ابؼطلوبة في أقساـ  33الطريقة 
 معينة حسب ابؼواضيع ابؼطلوبة.

 نسخ البيانات .2
ه ابؼرحلة من الكاتب تفستَ البيانات التي تم بصعها مسبقنا كالتي تم تتطلب ىذ

. بعد بصع البيانات، تصبح عملية النسخ ىي 33العثور عليها في كتاب الطريقة 
ابؼرحلة التالية. تتطلب عملية النسخ برويل البيانات كابؼقالات كابؼستندات الرقمية 

الأبنية لضماف إمكانية معابعة  الأخرل إلى نص مكتوب منظم. كىذه خطوة بالغة
 البيانات بسهولة أكبر في خطوات التحليل اللبحقة.

 برليل البيانات .3
في ىذه ابؼرحلة، النهج ابؼتبع عادة ىو استخداـ السرد لشرح النتائج في 
التحليل. يتم ىذا الشرح من خلبؿ مناقشة ابؼواضيع ابؼتًابطة كالتي تم تصنيفها إلى 



 

 
 

ت جدكلية كصور. بعد برليل البيانات، يتم إدخاؿ البيانات في بيانات كصفية كبيانا
 معايتَ ابعودة جرين كبيتي.

 تفستَ معتٌ البيانات .4
ابؼرحلة النهائية في برليل البيانات ىي تفستَ كل البيانات التي تم العثور عليها 
للعثور على إجابات للبحث. في ىذا القسم يقدـ ابؼؤلف تفستَه الذم بييل إلى أف 

وف مبنيا على الدراسة التي أجراىا. كيتم تنفيذ ىذه العملية من خلبؿ مراجعة يك
البيانات كالتوصل إلى استنتاجات ذات صلة باستخداـ أساليب التحليل ابؼختلفة. 
يساعد برليل البيانات الباحثتُ في تصنيف البيانات كتلخيصها للئجابة على سؤاؿ 

  الكتاب ابؼدرسي كفقنا لنظرية جرين كبيتي.يلبي معايتَ 33ما إذا كاف كتاب الطريقة 
 اختبار صحة البيانات .ه 

عندما يتم بصع كافة البيانات، من الضركرم إجراء اختبار صحة البيانات 
بهدؼ ابغصوؿ على بيانات موضوعية كصحيحة كبيكن تفستَ البيانات ابؼقدمة. في 

ار مصداقية ىذه ابغالة، يستخدـ ابؼؤلف اختبار صحة البيانات في شكل اختب
 .البيانات. اختبار مصداقية البيانات ىو اختبار الثقة في بيانات البحث النوعي

في اختبار مصداقية البيانات، ىناؾ أنواع بـتلفة من الاختبار، بدا في ذلك 
اختبار زيادة ابؼثابرة. إف زيادة ابؼثابرة تعتٍ القياـ بجميع أنشطة ابؼراقبة بعناية كدقة 

ذه الطريقة، بيكن تسجيل يقتُ البيانات كتسلسل البيانات كبشكل مستمر. كبه
 كالأحداث بشكل منهجي كعمل
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 الباب الرابع

 عرض البيانات وتحليلها
 

 نتائج البحث والدناقشة .أ 

تتضمن النتائج كابؼناقشة نتائج مراجعة الأدبيات التي تتضمن منهج غرين 

يركز ىذا القسم على نتائج  كبيتي باستخداـ تقنية برليل بيانات مايلز كىوبرماف.

 Cara Cepat Bisa Baca Kitab Metode“ برليل طريقة كتاب "كيفية قراءة الكتاب 

 Greene dan Petty. كما شرحنا سابقنا، Greene dan Pettyابؼستندة إلى نظرية  ”33

منهجية لتقييم جودة الكتب ابؼدرسية بعشرة معايتَ. إذا استوفى الكتاب ابؼدرسي 

ات العشرة ابؼقتًحة، فيمكن القوؿ إنو ذك جودة جيدة. تشمل النقاط التي ابؼتطلب

 بهب أف تستوفيها الكتب ابؼدرسية ابؼصنفة على أنها عالية ابعودة ما يلي:

بهب أف تكوف الكتب ابؼدرسية موضع اىتماـ الأطفاؿ، أم الطلبب   .0

تي الذين يستخدمونها. فالاىتماـ ىو ميل الشخص إلى تفضيل الأنشطة ال

توفر لو ابؼتعة أك شعورنا معيننا بالرضا. كىذا الاىتماـ بالغ الأبنية في سياؽ 

تعريف آخر ىو أف الاىتماـ  31.التعليم، إذ يزيد من دافعية الطلبب للتعلم

                                                             
30 Muhammad, A. (2016). Pengaruh Minat Terhadap Prestasi Akademik Mahasiswa. Jurnal 

Psikologi Pendidikan, 2(3), 45-52. 



 

 
 

ىو شعور بالابقذاب العميق بكو نشاط أك شيء معتُ، كالذم بيكن أف 

يفية توجيو الشخص يستمر على ابؼدل الطويل، كيكوف لو تأثتَ كبتَ على ك

من ىذه التعريفات ابؼختلفة، بيكن  30.لانتباىو كجهوده في برقيق الأىداؼ

الاستنتاج أف الاىتماـ عامل مهم يؤثر على مشاركة الفرد في نشاط ما، 

كيرتبط ارتباطنا كثيقنا بالدافعية كالنتائج المحققة في التعلم أك الأنشطة 

، زاد الأخرل. ابؼؤشرات ىي: كلما كاف غلبؼ ا لكتاب ابؼدرسي جذابان

 اىتماـ الطلبب بقراءتو.

برفيز الطلبب الذين يستخدمونها؛ بيكن تقسيم التحفيز إلى نوعتُ: دكافع  .2

فز الكتب ابؼدرسية الدكافع الذاتية من خلبؿ توفتَ  ذاتية كدكافع خارجية. بري

معارؼ ذات صلة كبفتعة، بالإضافة إلى برديات تناسب قدرات القارئ. 

فز الدكافع تيعزز  ا الفضوؿ كالرغبة في التعلم، بفا بوي الكتب ابؼصممة جيدن

الذاتية. ابؼؤشرات: الكتب ابؼدرسية الفعٌالة في زيادة التحفيز لا تقتصر على 

عرض ابؼعلومات فحسب، بل تيصمم أيضنا لإشراؾ القراء بفعالية من خلبؿ 

 شكلبت.ميزات تدعم التعلم ابؼستقل كالتعاكني كالقائم على حل ابؼ

                                                             
31 Santrock, J. W. (2011). Child Development. McGraw-Hill 



 

 
 

استخدـ رسومنا توضيحية جذابة للطلبب الذين يستخدمونها؛ فالرسوـ  .3

فصٌلة بشكل مفرط قد تيقلل من فعاليتها. الرسوـ 
ي
التوضيحية ابؼعقدة أك ابؼ

التوضيحية البسيطة كابعميلة، مع الاستخداـ ابؼناسب للؤلواف كالتًكيب 

الطلبب. كما أف  الواضح، أسهل فهمنا كبؽا تأثتَ إبهابي أكبر على انتباه

التصميم ابؼنظم كالواضح ييقلل من التشتيت كيزيد من التًكيز على ابؼادة 

ابؼؤشر: إف إنشاء الرسوـ التوضيحية ابؼثتَة للبىتماـ للطلبب  32.التعليمية

لا يتعلق فقط بابعانب البصرم، بل يتعلق أيضنا بكيفية دعم الرسوـ 

يح ابؼادة، كبرفيزىم على التوضيحية لأبماط التعلم لدل الطلبب، كتوض

 ابؼشاركة بشكل أكبر في التعلم.

مراعاة ابعوانب اللغوية بدا يتوافق مع قدرات الطلبب الذين يستخدمونها؛  .4

تقتًح النظرية اللغوية استخداـ بؾموعة من الفرضيات لتفستَ بيانات اللغة، 

صوات، سواءن خارجينا كالأصوات، أك داخلينا كابؼعتٌ. كتيعدٌ مناقشة علم الأ

ينبغي أف  33كعلم الصرؼ، كالنحو، كالدلالات فركعنا من علم اللغويات.

تكوف اللغة ابؼستخدمة في الكتب ابؼدرسية كاضحة كبسيطة كغتَ ميربكة 

للطلبب. ىذا التبسيط لا يعتٍ خفض ابؼستول الفكرم للطلبب، بل 
                                                             
32

 Harris, S., & Liu, J. (2023). The Role of Aesthetic and Simplified Design in Educational 
Illustrations. Educational Design and Technology, 21(3), 211-225. 

33 Verhaar. 1993. Pengantar Linguistik. Yogyakarta: Gajah Mada University. 



 

 
 

ا. ىذا مهم ليس فقط  قدمة جيدن
ي
يهدؼ إلى ضماف فهم ابؼعلومات ابؼ

مكن الطلبب من فهم ابؼادة، بل ليتمكنوا أيضنا من استخدامها في ليت

ابؼؤشرات: برتوم الكتب ابؼدرسية على لغة تواصلية  34.سياقات أخرل

 للقراء بحيث يسهل على الطلبب فهمها.

يرتبط ارتباطنا كثيقنا بابؼواد الدراسية الأخرل؛ بل كيزداد الأمر ركعةن إذا كاف  .5

، بفا ييظهر أف مفهوـ التعلم مدعومنا بخطة تيشكٌل كلبن   متكاملبن كشاملبن

ابؼتكامل ىو استخداـ بموذج متكامل كعملية استقرائية لتمييز ابؼهارات 

كابؼواقف كابؼفاىيم كابؼهارات ابؼهمة ابؼضمنة في التخصصات. ابؼؤشرات: 

يرتبط كل مادة دراسية ارتباطنا كثيقنا بدوضوع آخر، كيتكاملبف في نقاش 

 مل.شامل كمتكا

فًٌز الأنشطة الشخصية للطلبب الذين يستخدمونو. أبنية التعلُّم  .6 فًٌز، بوي بؿي

النشط، حيث ييشارؾ الطلبب مباشرةن في بذربة التعلُّم كييفكًٌركف فيها. ينبغي 

ألا تقتصر الكتب ابؼدرسية على توفتَ معلوماتو غتَ مباشرة، بل ينبغي أف 

فًٌز الطلبب أيضنا على الابلراط في ا بؼوضوع بعمقو أكبر، كالتفكتَ بري

                                                             
34 Schleppegrell, M. J. (2004). The Language of Schooling: A Functional Linguistics Perspective. 

Lawrence Erlbaum Associates. 



 

 
 

ابؼؤشرات: الكتاب ابؼدرسي ابعيد ىو  35النقدم، كربط ابؼعرفة بتجاربهم.

فٌز كييشجٌع نشاط الطلبب. بالإضافة إلى الأىداؼ كابؼواد،  فٌز كبوي الذم بوي

 ييعدٌ عامل ابؼنهج بالغ الأبنية.

لبب الذين بذنب ابؼفاىيم الغامضة كغتَ ابؼألوفة، حتى لا تيسبب لبسنا للط .7

يستخدمونها؛ كأبنية عرض معلومات غتَ ميفرطة أك ميثقلة ذىنينا. فالكتب 

كتظة بابؼعلومات قد تيسبب غموضنا كحتَةن للطلبب.
ي
 36. ابؼدرسية ابؼ

ابؼؤشرات: بهب أف تكوف ابؼفاىيم ابؼستخدمة في الكتاب ابؼدرسي كاضحة 

الفهم من  كموجزة حتى بيكن توصيل ابؼادة بشكل كاضح كمنظمة كسهلة

 قبل الطلبب.

امتلبؾ كجهة نظر كاضحة كثابتة، بحيث تصبح في نهاية ابؼطاؼ كجهة نظر  .8

مستخدميها ابؼخلصتُ؛ كأبنية التعلم القائم على التأمل كابعداؿ. تتيح 

الكتب ابؼدرسية التي تعرض كجهات نظر متنوعة للطلبب فرصنا للتفكتَ 

لبؿ عرض كجهات نظر بـتلفة التأملي، كتيعزز مهاراتهم في ابعدؿ. فمن خ

حوؿ موضوع معتُ، بيكن تدريب الطلبب على برديد نقاط القوة 

                                                             
35 Dewey, J. (1916). Democracy and Education: An Introduction to the Philosophy of Education. 

Macmillan. 
36 Clark, R. C., & Mayer, R. E. (2011). e-Learning and the Science of Instruction: Proven 

Guidelines for Consumers and Designers of Multimedia Learning. Wiley. 



 

 
 

كالضعف في ابغجج ابؼختلفة، كتطوير قدرتهم على بناء حججهم 

ابؼؤشرات: تساعد كجهات النظر ابؼتنوعة الطلبب على تطوير  37.ابػاصة

 ة.التفكتَ النقدم كالفهم الأكثر شمولية كمهارات ابؼناقشة ابعيد

تعزيز قيم الأطفاؿ كالبالغتُ، مع التًكيز على ىذه القيم؛ إذ تؤكد نظريتو في  .9

التطور الأخلبقي على أبنية أف ييساعد التعليم الطلبب على تنمية قدرتهم 

على التفكتَ الأخلبقي كابزاذ القرارات بناءن على ابؼبادئ الأخلبقية. ييعد 

دالة أمرنا أساسينا بؼساعدة التًكيز على قيم مثل الصدؽ كابؼسؤكلية كالع

الطلبب على فهم ابؼعايتَ الأخلبقية كاستيعابها. كبيكن للكتب ابؼدرسية 

ثل أداةن لتعريف الطلبب بها كتعزيزىا.  التي تيولي ىذه القيم الأكلوية أف بسي

ابؼؤشرات: تلعب الكتب ابؼدرسية دكرنا في تعزيز القيم ابؼهمة لتكوين 

جتماعية، كتأكيدىا. كمن خلبؿ التًكيز على شخصية الطلبب كحياتهم الا

القيم الأخلبقية كالاجتماعية كالثقافية، بيكن أف تساعد الكتب ابؼدرسية 

الطلبب على تطوير منظور أكسع، كمن ابؼهم أف تيدمج ىذه القيم في كل 

 مادة تيدرٌس.

                                                             
37 Dewey, J. (1916). Democracy and Education: An Introduction to the Philosophy of Education. 

Macmillan. 



 

 
 

إف احتًاـ الفركؽ الشخصية للطلبب أمره بالغ الأبنية لفهم الفركؽ  .01

ن حيث القدرات كمستويات ابؼعرفة. ينبغي أف تيصمٌم الكتب الفردية م

ابؼدرسية موادنا دراسية بدستويات صعوبة متفاكتة، ليتمكن الطلبب ذكك 

مستويات الفهم ابؼختلفة من التعلم بفعالية. إضافةن إلى ذلك، ينبغي أف 

تقتًح الكتب ابؼدرسية أساليب تقييم تيراعي اختلبؼ مستويات إتقاف 

ينبغي أف يرتكز التعليم على بذربة الطالب، بدا  38لمادة الدراسية.الطلبب ل

في ذلك احتًاـ الفركؽ الفردية. كينبغي أف تتضمن الكتب ابؼدرسية ابعيدة 

مناىج تيسهٌل بذارب التعلم ابؼرتبطة بعالم الطالب. لذلك، ينبغي تصميم 

ب، الكتب ابؼدرسية مع مراعاة السياقات الشخصية كالاجتماعية للطلب

بحيث يشعركف بالتواصل كالتحفيز على التعلم. ابؼؤشرات: ينبغي أف تراعي 

الكتب ابؼدرسية الفعالة الاختلبفات في أساليب تعلم الطلبب، كذكائهم، 

 كخلفياتهم الاجتماعية، كتطورىم ابؼعرفي، كما ىو مقتًح.

 جذب اهتمام الطلاب بالتعلم .0

داـ مواد تعليمية تفاعلية أساسنا ييعدٌ إطار التدريس كالتعلم الإبداعي باستخ

ىامنا لتحستُ فهم الطلبب. فالشغف بالقراءة ىو شغف يدفعنا للشعور بالاىتماـ 
                                                             
32 Bloom, B. S. (1956). Taxonomy of Educational Objectives: The Classification of Educational 

Goals. 



 

 
 

كالسعادة بأنشطة القراءة، كاكتساب معرفة كاسعة بها، سواءن من خلبؿ قراءة الكتب 

 ىذا يعتٍ أف ىذا الاىتماـ بالقراءة ينبع من إرادة الطلبب 39لفهم اللغة ابؼكتوبة.

كرغبتهم في مواصلة بموٌىم ابؼعرفي. اىتماـ جورا بالقراءة ىو عمليةه نابعةه من الطلبب 

 أنفسهم.

عند تقييم جودة الكتاب، فإف ابؼعيار الأكؿ ىو جذب اىتماـ الطلبب 

بالتعلم. ىناؾ أربعة مؤشرات تؤخذ في الاعتبار عند تقييم الكتاب. الأكؿ ىو 

لكتاب، حيث يعد التلوين اللبفت للكتاب مؤشر اللوف الأبضر اللبفت للنظر ل

أحد العوامل التي بذذب اىتماـ الطلبب بدراسة الكتاب. كابؼؤشر الثاني ىو غلبؼ 

الكتاب الذم يطابق موضوع الكتاب. بعد إجراء برليل الإبرة، تم ابغصوؿ على 

النتائج: في ىذا ابؼؤشر، تتطابق صورة الغلبؼ ابؼقدمة في الكتاب ابؼدرسي مع 

وع الكتاب. مزكد بلوف يتناقض مع موضوع الكتاب. ثالثنا، مؤشر جودة الورؽ موض

ابؼستخدـ عادةن لطباعة  A5ابؼستخدـ كفقنا بؼعايتَ الكتاب، باستخداـ حجم كرؽ 

 الكتب التعليمية أك الكتب العامة.

، توجد ثلبث 33تيظهر نتائج برليل العوامل أنو ضمن مؤشرات التعلم الػ 

قدَّـ كفقنا للمادة، كلكن لا بيكن للطلبب استخدامها في حياتهم مواد تعليمية تي 
                                                             
39 Elendiana, M. 2020. Upaya Meningkatkan Minat Baca Siswa Sekolah Dasar. Jurnal Pendidikan 

dan Konseling. Vol 2: (1). 54-60 



 

 
 

ا في تعلم اللغة العربية،  3ك 2ك 0اليومية. في التعلم، تيعدٌ ابؼواد  مواد أساسية جدن

كتتضمن مناقشات بسيطة. يتوافق ىذا ابؼعيار الأكؿ مع نظرية غرين كبيتي، حيث 

ا. الكتب التي بذذب اىتماـ  تيعتبر ابعدكل من حيث المحتول كالرسومات جيدة جدن

على "قيمة  greene &petty الطلبب ستشجعهم على ابؼشاركة الأكلية )ييطلق 

 الاىتماـ" الابقذاب الأكلي للمادة(.

 TD أ مؤشر معايير

جذب اىتماـ 
 الطلبب

 -  تلوين الكتاب

غلبؼ الكتاب كتصميم الصفحة البصرية 
 ابعذابة

 - 

 -  نوعية الورؽ ابؼستخدـ

 Green & Pattyالدعيار الأول  0.0الجدول 

 توفير الدافعية للطلاب .2

لكي تكوف عملية التعلم فعٌالة، لا بد من كجود دافعية للتعلم لدل     

الطلبب. لكل طالب خصائصو ابػاصة التي لا بيكن مقارنتها ببعضها. كبيكن 

 لتعليم كالتعلم.ملبحظة ىذه الاختلبفات أيضنا من خلبؿ ابؼعلم أثناء عملية ا

تؤثر اختلبفات خصائص الطلبب أيضنا على دافعية التعلم لديهم. قد تنشأ 

دافعية التعلم لدل الطلبب من داخلهم، كقد تنشأ لدل بعضهم نتيجة عوامل 



 

 
 

خارجية. كيعتٍ دافع التعلم لدل الطلبب، الذم ينشأ داخلهم، أف الطلبب يعرفوف 

هم برفيز أنفسهم على الدراسة بجد، بينما الأسباب أك الأىداؼ التي تيسهٌل علي

 تتمثل العوامل ابػارجية في ابؼواد التعليمية أك الكتب ابؼستخدمة في التعلم.

يتضمن ابعانب الفرعي للقدرة التحفيزية امتلبؾ القدرة على برفيز الطلبب 

، على التفكتَ النقدم. فاللغة ابؼستخدمة تثتَ ابغماس كالفضوؿ كابؼتعة عند قراءتها

كتشجعهم على التفكتَ الدائم كالتحليل بأسلوبهم ابػاص، كصقل قدراتهم ابؼنطقية 

 ضد ما ييعتبر غتَ مناسب، كتعبئة عقوبؽم كطاقاتهم لابزاذ القرارات.

، ابؼعيار الثاني ىو أحد ابؼؤشرات التي تيؤخذ في greene dan pettyمن نظرية 

ر الأكؿ، ألا كىو حداثة ابؼنهج. الاعتبار لتحديد جودة الكتاب. أكلان، من ابؼؤش

تركز حداثة الكتاب من حيث المحتول كبنية ابؼادة بشكل أكبر على الطريقة ابعديدة 

ابؼستخدمة في الكتاب. ابؼؤشر الثاني ىو ابعمل التحفيزية. بعد برليل ىذه 

مادة تعليمية ميقدمة بجمل برفيزية  33ابؼؤشرات، تم ابغصوؿ على النتائج من 

طلبب. لتحستُ نتائج التعلم كبرفيز الطلبب في ابؼدارس، بيكن للمعلمتُ لتحفيز ال

استخداـ أساليب التدريس بطريقة مقنعة باستخداـ أسلوب الكتاب ابؼدرسي. 

كجدت نتائج الدراسة أف ملبءمة كحدة العرض كاللغة كانت مناسبة. ثم ابؼؤشر 

ابؼدرسي كفقنا للمادة  الثالث للتحدم الذم يغتَ الفضوؿ بوجود بسارين في الكتاب



 

 
 

التي بست مناقشتها بيكن أف يعزز فضوؿ الطلبب من خلبؿ بؿاكلة القياـ بالتمارين 

 ابؼوجودة في الكتاب ابؼدرسي.

 TD أ مؤشر  معايير

 -   حداثة توفتَ الدافعية للطلبب

 -  بصل برفيزية

 -  التحديات التي تغتَ الفضوؿ 

 Greene dan Pettyالدعيار الثاني  0.2الجدول 

 الرسوم التوضيحية التي تجذب الطلاب .2

بهب أف برتوم الكتب ابؼدرسية على رسوـ توضيحية بذذب الطلبب. 

الكتاب ابؼدرسي ابعيد ىو الذم يعرض رسومنا توضيحية مناسبة في كل درس. ىذا 

مفيده لعدـ ملل الطلبب من النصوص ابؼليئة بالكتابة، بالإضافة إلى بسكينهم من 

عاب ابؼعلومات ابؼعركضة بسهولة أكبر، لأف الدماغ البشرم يستوعب استي

كٌن الطلبب  ابؼعلومات ابؼكتوبة بسهولة أكبر إذا كانت مصحوبة بصور شيقة، بفا بيي

من تطبيق ابؼعرفة ابؼكتسبة بسهولة من خلبؿ خبراتهم. كعندما ييطلب من الطلبب 

 .تقدنً أمثلة، يزداد فهمهم



 

 
 

م تقييمها لتحديد جودة الكتاب من ىذا ابؼعيار. ىناؾ ثلبثة مؤشرات يت

أكلان، يتم تقدنً ابؼؤشر في شكل بصل أمثلة لكل قاعدة موضحة في كل مادة بست 

مناقشتها كالتي بيكن للطلبب اتباعها في التعلم. بعد برليل ىذه ابؼؤشرات، تم 

مادة درسنا، تعرض كل  33ابغصوؿ على النتائج، بدا في ذلك في ىذا ابعانب في 

أمثلة بـتلفة من ابعمل كابؼفردات في القواعد التي بست مناقشتها في الكتاب. ابؼؤشر 

الثاني ىو كجود صور تساعد في فهم ابؼفهوـ في الكتاب، لا توجد صور أك صور 

في الكتاب ابؼدرسي كلكن ىذا الكتاب مزكد بدجموعة من ابؼفردات التي غالبنا ما 

برليلها من قبل الباحث، تم ابغصوؿ على نتائج  تستخدـ في الكتاب الأصفر، بعد

درسنا، أم أف ىذا ابؼؤشر لم بهد أم صور أك رسوـ توضيحية. بىلق ابؼؤشر  33

الثالث بصالية بصرية بفتعة في الكتاب، لا توجد صور / صور، لذلك من نتائج 

درسنا، بوتوم كل مثاؿ في الكتاب على  33التحليل التي تم ابغصوؿ عليها من 

ا كسهل الفهم، كلكن لا توجد رسوـ توضيحية أك صور في الكتاب شر  ح جيد جدن

 ابؼدرسي.

 TD أ مؤشر  معايير

إنشاء الرسوـ 
التوضيحية التي بذذب 

ىناؾ أمثلة بـتلفة في الكتب 
 ابؼدرسية

 - 



 

 
 

تساعد العناصر ابؼرئية على فهم  الطلبب
 ابؼفاىيم

-  

  - بصالية بصرية بفتعة

 Greene dan Pettyالدعيار الثالث  0.2الجدول 

 مع مراعاة الجوانب اللغوية بحيث تكون متوافقة مع قدرات الطلاب .0

تأخذ ابعوانب الفرعية في الاعتبار ابعوانب اللغوية بحيث تتوافق مع قدرات 

الطلبب. ابعوانب اللغوية بدعتٌ مستول سهولة اللغة ابؼستخدمة في قراءة بـطوطة 

ر ىذا بعوامل بـتلفة، بدا في ذلك طوؿ ابعملة كإبهازىا، في كتاب مدرسي. كيتأث

كاختيار الكلمات ذات الأبماط كالأساليب اللغوية التي يسهل على الطلبب فهمها، 

كبزطيط كتابة ابعملة، ككثافة الكلمات أك ابعمل في الكتاب ابؼدرسي، كما أف 

في التواصل  اللغة ابؼستخدمة مثتَة للبىتماـ كمباشرة كسهلة ككاضحة كشائعة

 الكتابي كالشفوم. 

( الارتباط بتُ 0تشمل ابعوانب الفرعية للتماسك كتسلسل تدفق اللغة )

( سلبمة ابؼعتٌ في الفصوؿ / 2الفصوؿ / الفصوؿ الفرعية / ابعمل / الفقرات، )

الفصوؿ الفرعية / الفقرات. ىذا يعتٍ كجود إطار أساسي ييوجٌو طريقة التفكتَ عند 

مدرسي، بدءنا من الفصوؿ كالفصوؿ الفرعية ككصولان إلى ابعمل. قراءة أم كتاب 



 

 
 

بهب أف تكوف مناقشات الكتاب ابؼدرسي متماسكة كمتًابطة دائمنا ليسهل على 

الطلبب فهمها منطقينا. كيعتٍ التوافق مع قواعد اللغة دقة القواعد. كبيكن القوؿ إنو 

أف تتوافق مع القواعد  عند كتابة الكلمات أك ابعمل في الكتب ابؼدرسية، بهب

عتمدة.
ي
 ابؼعيارية كأف تكوف متوافقة مع ترتيب قواعد اللغة السليمة كالصحيحة ابؼ

الكتاب ابؼدرسي ابعيد ىو كتاب مدرسي بوتوم على لغة بيكن للطلبب 

فهمها بسهولة كفقنا بؼستول فهمهم. بهب أف يكوف الكتاب ابؼدرسي قادرنا على 

في كتابو. ىذا يعتٍ أف الكاتب بهب أف يكوف قادرنا  عرض ابعوانب اللغوية ابعيدة

على شرح بؿتويات ابؼادة ابؼوضحة بوضوح من حيث فعالية ابعملة كدقة الكلمات 

كتوحيد ابؼصطلحات الواردة في الكتاب ابؼدرسي. بناءن على نتائج برليل جدكل 

وانب اللغوية بؿتويات دليل الطالب بؼواد اللغة الإندكنيسية، فقد استوفى الكتاب ابع

من حيث الكتابة. بيكن ملبحظة ذلك من فعالية ابعمل التي استخدمها الكاتب 

في عرض ابؼادة، كدقة الكلمات التي استخدمها الكاتب لشرح بؿتويات ابؼادة، 

ككذلك استخداـ الكلمات القياسية، كالتي تتوافق مع التهجئة الإندكنيسية ابعيدة 

 كالصحيحة.

عمٌق للكتاب أف ابؼؤشر الأكؿ ىو فهم كاضح تيظهر نتائج التحلي
ي
ل ابؼ

ستخدـ كاضح كميناسب في كل درس، ميقدٌـ 
ي
كأسلوب ميناسب، كأف الفهم ابؼ



 

 
 

ببساطة كسهولة. أما ابؼؤشر الثالث، فهو بساسك كانسجاـ كل فقرة، كتيظهر نتائج 

ستخدمة في كل سطر مرتبطة ارتباطنا كثيقنا بابعمل كا
ي
لفقرات. التحليل أف ابعمل ابؼ

تناكؿ. بعد برليل ابؼؤشرين، 
ي
أما ابؼؤشر الرابع، فهو توافق ابػطاب مع ابؼوضوع ابؼ

تحصل عليها ما يلي: في ىذا ابؼؤشر، قدٌمت 
ي
درسنا ميناقشة   33تتضمن النتائج ابؼ

كاملة كشاملة للمادة في كل درس، بفا ييشتَ إلى توافق ابػطاب في الكتاب 

راد 
ي
 دراستو.ابؼدرسي مع ابؼوضوع ابؼ

 

 TD أ مؤشر معايير

مع مراعاة ابعوانب اللغوية 
بحيث تكوف متوافقة مع 

 قدرات الطلبب

 -  مفردات كاضحة كأسلوب دقيق

 -  بؿتول اللغة

 -  كل فقرة بؽا بساسك كترابط

 Greene dan Pettyالدعيار الرابع  0.0الجدول 

 وثيقة الصلة بمواضيع أخرى .2

رابط بتُ الدركس. بعد برليل ابؼؤشر، تضمنت ابؼؤشر الأكؿ ىو كجود ت

درسنا تعرض أمثلة مرتبطة بدركس أخرل،  33النتائج ما يلي: يتضمن ىذا ابؼؤشر 

 كخاصةن دركس الدين الإسلبمي، كفقنا للمعيار ابػامس.



 

 
 

ابؼؤشر الثاني ىو السياؽ بتُ الدركس. عند إعداد كتاب مدرسي جيد، من 

ا مراعاة السياؽ بتُ ابؼواد الدراسية، أم كيفية ظهور درس أك ارتباطو  ابؼهم جدن

بدرس آخر. ييسمى ىذا أيضنا بالتًابط السياقي أك التكامل بتُ ابؼواد الدراسية. في 

نظرية غرين كبيتي، يندرج ىذا ضمن ابؼعيار ابػامس، كىو "بهب دمج بؿتول 

 الكتاب مع الدركس الأخرل".

في سياؽ التعليم"، ىو نهج ابؼؤشر الثالث، كىو "التعددية التخصصات 

يربط بتُ بؾالتُ أك أكثر من بؾالات العلوـ )ابؼوضوعات( بحيث يصبح التعلم أكثر 

 اكتمالان كتكاملبن كارتباطان بابغياة الواقعية.

، بل  في ىذا النهج، لا ييدعى الطلبب إلى دراسة درس منفصل كصارـ

ـ كاحد في بؾاؿ ما أف يعزز ييدعوف إلى رؤية العلبقة بتُ الدركس ككيف بيكن بؼفهو 

 الفهم في بؾاؿ آخر. كقد استوفى ىذا الكتاب ابؼدرسي ابؼؤشر الثالث من ابؼعايتَ.

بناءن على الشرح أعلبه، بيكن الاستنتاج أف الكتاب ابؼدرسي حوؿ كيفية قراءة 

( قد استوفى ابؼعيار ابػامس بعرين كبيتي، كىو الارتباط 33الكتاب بسرعة )الطريقة 

 ق بالدركس الأخرل؛الوثي

 TD أ مؤشر معايير

 -  ىناؾ علبقة بتُ الدركسكثيقة الصلة بدواضيع 



 

 
 

 -  ينشأ السياؽ بتُ ابؼوضوعات أخرل

 -  متعدد التخصصات 

 Greene dan Pettyالدعيار الخامس  0.2الجدول 

 تحفيز وتحفيز الأنشطة الشخصية للطلاب .2

نشاطنا  33وجد في ىذا ابؼؤشر تتضمن نتائج برليل ابؼؤشرات ما يلي: ي

تعليمينا تيظهر أف ابؼؤشر الأكؿ ىو كصف كاضح للواجبات، كيتم إعطاء كاجبات 

كاضحة بهدؼ تعزيز عملية التعلم الاستكشافي، كتشجيع السلوؾ الإبداعي، 

كالتعود على التفكتَ الشامل، كتعزيز الاستقلبؿ في عملية التعلم التي تستهدؼ 

اني ىو أف الأسئلة ابؼعركضة سهلة الفهم، بفا يشتَ إلى أنو من الطلبب. ابؼؤشر الث

ابؼتوقع أف يكوف النظر في معايتَ الأسئلة ابؼصنفة على أنها جيدة قادرنا على توفتَ 

معلومات بيكن تفستَىا. بدعتٌ آخر، يتعتُ على ابؼعلمتُ أف يكونوا قادرين على 

ا بحيث بيكن برقي ق أىداؼ التعلم التي تم برديدىا إعداد التقييمات كتنفيذىا جيدن

على النحو الأمثل. في الكتاب ابؼدرسي، تكوف أسئلة التدريب ابؼعركضة سهلة 

الفهم كتتوافق مع الأمثلة ابؼقدمة. ابؼؤشر الثالث، أف ىذا الكتاب ابؼدرسي قد 

استوفى معلومات منهجية كجيدة، كما يتضح من ابؼعلومات ابؼقدمة كفقنا لأىداؼ 

 بؼتعلقة بابؼوضوعات الفرعية التي تتم دراستها.التعلم كا



 

 
 

نشاطنا  33تتضمن نتائج برليل ابؼؤشرات ما يلي: يتضمن ىذا ابؼؤشر 

تعليمينا، بفا ييظهر أف ابؼؤشر الأكؿ ىو كصف كاضح للواجبات، حيث تيعطى 

كاجبات كاضحة بهدؼ تعزيز عملية التعلم الاستكشافي، كتشجيع السلوؾ 

على التفكتَ الشامل، كتعزيز الاستقلبلية في عملية التعلم التي الإبداعي، كالتعود 

تستهدؼ الطلبب. أما ابؼؤشر الثاني، فهو سهولة فهم الأسئلة ابؼعركضة، بفا ييشتَ 

إلى أنو من ابؼتوقع أف ييسهم مراعاة معايتَ الأسئلة ابؼصنفة على أنها جيدة في توفتَ 

 معلومات قابلة للتفستَ.

من ابؼعلمتُ إعداد التقييمات كتنفيذىا بكفاءة لتحقيق  بدعتٌ آخر، ييطلب

أىداؼ التعلم المحددة على النحو الأمثل. يتميز الكتاب ابؼدرسي بسهولة فهم 

أسئلة التدريب ابؼعركضة، كتوافقها مع الأمثلة ابؼقدمة. أما ابؼؤشر الثالث، فهو أف 

يتضح من  ىذا الكتاب ابؼدرسي قد استوفى معلومات منهجية كجيدة، كما

 ابؼعلومات ابؼقدمة كفقنا لأىداؼ التعلم كابؼتعلقة بابؼواضيع الفرعية التي تتم دراستها.

أما ابؼؤشر الثاني، كىو كجود مهاـ مستقلة/بصاعية، فهو مؤشر مهم لتحفيز 

نشاط الطلبب. تتيح ابؼهاـ ابؼستقلة للطلبب فرصة معابعة ابؼادة بشكل شخصي. 

لم الطلبب إدارة الوقت، كتطوير الفهم، كالتعبتَ عن كمن خلبؿ ىذه ابؼهاـ، يتع

أفكارىم بطريقتهم ابػاصة. في ابؼقابل، تشجع ابؼهاـ ابعماعية على التفاعل 



 

 
 

الاجتماعي، كتبادؿ الفهم، كبفارسة التواصل، كتعلم حل ابؼشكلبت معنا. ىذاف 

 النوعاف من ابؼهاـ يكملبف بعضهما البعض، كييثرياف عملية التعلم.

شر الثالث، ييظهر معلوماتو منهجية. كبيكن ملبحظة جودة ابؼنهجية ابؼؤ 

في الكتب ابؼدرسية من خلبؿ ترتيب الفصوؿ حسب مستول الصعوبة، ككجود 

أىداؼ تعليمية في البداية، كشرح ابؼفاىيم مع أمثلة، كبسارين داعمة للمادة، 

د راعى كملخصات أك تأملبت في النهاية. كل ىذا ييظهر أف مؤلف الكتاب ق

عملية تفكتَ الطالب، كليس بؾرد بذميع المحتول بشكل ميكثٌف. كقد استوفى 

 الكتاب ابؼدرسي بصيع ابؼؤشرات الثلبثة في ىذا ابؼعيار.

 TD أ  مؤشر معايير

برفيز كبرفيز الأنشطة 
 الشخصية للطلبب

 -  كصف ابؼهمة كاضح

 -  ىناؾ مهاـ مستقلة/بصاعية

 -  يعرض معلومات منهجية

 Greene dan Pettyالدعيار السادس  0.2لجدول ا

 تجنب الدفاهيم الغامضة وغير الدعتادة، حتى لا تكون غامضة بالنسبة للطلاب. .7

أكلان، مؤشرات اللغة ابؼستخدمة كاضحة في الكتب ابؼدرسية، حيث 

تستخدـ لغة بسيطة يسهل على الطلبب فهمها. ابؼفردات ابؼستخدمة كاملة، كلا 



 

 
 

ة صعبة الفهم. بتحليل ىذه ابؼؤشرات، تبدك اللغة ابؼستخدمة في تستخدـ لغ

 الكتب ابؼدرسية بسيطة ككاضحة.

ابؼؤشر الثاني ىو شرح ابؼصطلحات، حيث تيظهر نتائج التحليل أنو في 

الكتب ابؼدرسية عالية ابعودة، كخاصةن في مواد مثل اللغة العربية أك غتَىا من ابؼواد 

ا التي برتوم على مصطلحات خ ا أف يقدـ ابؼؤلف شرحن اصة كثتَة، من ابؼهم جدن

للمصطلحات ابؼستخدمة. يتم ذلك حتى لا يقتصر الطلبب على القراءة أك 

 ابغفظ، بل يفهموف معتٌ ابؼصطلح كسياقو فهمنا حقيقينا.

ابؼصطلحات، سواءن كانت مفردات جديدة أك مفاىيم بكوية أك 

اضح، ستيصعٌب على الطلبب مصطلحات دينية، إذا لم تيشرح بشكل صحيح كك 

بناء فهمهم. على سبيل ابؼثاؿ، في الكتب ابؼدرسية العربية، بهب شرح مصطلحات 

مثل "فعل ابؼاضي"، ك"ابؼضرع"، ك"الإسم"، ك"ابغرؼ"، أك ابؼصطلحات الدينية 

مثل "الطهارة" ك"النية"، بلغة بسيطة كمناسبة لقدرة الطالب. كبيكن إدراج شرح 

، أك شرحها في خانة خاصة، أك إدراجها في مسرد في نهاية ابؼصطلحات في النص

 الكتاب.

ابؼؤشر الثالث، مصحوبان بأمثلة عملية، تيظهر نتائج التحليل أف الكتاب 

ابؼدرسي ييلبي ىذا ابؼؤشر. في عملية التعلم، لا بوتاج الطلبب إلى شركحات نظرية 



 

 
 

ادة الدراسية أسهل، فحسب، بل بوتاجوف أيضنا إلى أمثلة عملية، ليصبح فهم ابؼ

كأقرب إلى حياتهم، كليس بؾرد مادة بؾردة. تيشكٌل الأمثلة العملية جسرنا بتُ 

تبر. في الكتاب ابؼدرسي ابعيد، بهب أف  ابؼفاىيم كالواقع، بتُ ما ييكتسب كما بىي

ييرفق بكل مفهوـ أك قاعدة جديدة تيطرح مثاؿ كاقعي أك تطبيق عملي بؽا. كبيكن 

ودة الكتب ابؼدرسية، بناءن على معايتَ بذنب ابؼفاىيم الغامضة الاستنتاج أف ج

 للطلبب من ىذا النوع، عالية ابعودة.

 TD أ مؤشر معايير

بذنب ابؼفاىيم الغامضة 
كغتَ ابؼعتادة، حتى لا 
تكوف غامضة بالنسبة 

 للطلبب.

 -  ابعمل الواضحة لا تسبب الارتباؾ

 -  ىناؾ شرح للمصطلحات

 -  لة ملموسةمصحوبة بأمث

  Greene dan Petty معايير السابعة 0.7الجدول 

أن يكون لديه وجهة نظر أو "وجهة نظر" واضحة وثابتة بحيث تصبح في  .8

 النهاية وجهة نظر الطالب

تيظهر نتائج التحليل ابؼتعمق للكتاب أف ابؼؤشر الأكؿ ىو نهج التعلم 

ة إلى الانسجاـ كالاستمرارية في ابؼتسق. يشتَ نهج الدرس ابؼتسق في الكتب ابؼدرسي

طريقة تقدنً ابؼادة من البداية إلى النهاية. كىذا يعتٍ أنو منذ بداية بذميع الكتاب، 



 

 
 

ا، على سبيل ابؼثاؿ التواصلي أك ابؼوضوعي  اختار ابؼؤلف كحدد نهجنا رئيسينا كاحدن

ؿ أك ابؽيكلي أك التكاملي، كيستمر في ابغفاظ عليو في بصيع الفصوؿ كالفصو 

الفرعية كالتدريبات، دكف القفز أك التغيتَ ابؼفاجئ. فيما يتعلق بابؼؤشر الثاني، يوجد 

أساس كاضح للتفكتَ، تيظهر نتائج التحليل أف كجود أساس كاضح للتفكتَ في 

الكتاب ابؼدرسي يعتٍ أف بؿتول ابؼادة كترتيبها في الكتاب مبنياف على أساس 

ىذا يدؿ على أف مؤلف الكتاب لا يقوـ كاضح كموجو من الفكر أك ابؼبادئ. ك 

بتجميع ابؼادة بشكل عشوائي أك بصع ابؼعلومات فقط، بل يستخدـ إطارنا معيننا من 

التفكتَ، نظريان كتربويان كأيديولوجينا، كأساس لاختيار المحتول التعليمي كتسلسلو 

 كتقدبيو للطلبب.

وجٌهة استيفاء 
ي
الكتاب ابؼدرسي بؽذا ييظهر ابؼؤشر الثالث لتحليل ابؼواد ابؼ

وجٌهة في ىذا الكتاب ابؼدرسي بناءن على أىداؼ تعليمية 
ي
ابؼؤشر. تيصنٌف ابؼواد ابؼ

كاضحة كمنهجية، كتدعم برقيق كفاءات الطلبب على مراحل. لا تقتصر ىذه 

ابؼواد على ابؼعلومات فحسب، بل تينتقى كتيرتٌب بوعي، بحيث يتمكن الطلبب من 

دٌدة كفقنا بؼستواىم كاحتياجاتهم التعليمية.فهم كإتقاف مهارات أك   معارؼ بؿي

 TD أ مؤشر معايير

 -  نهج التعلم ابؼتسقأف يكوف لديو كجهة 



 

 
 

نظر أك "كجهة نظر" 
كاضحة كثابتة بحيث 

تصبح في النهاية كجهة 
 نظر الطالب

 -  ىناؾ أساس كاضح للتفكتَ

 -  مادة ابذاىية 

 Greene dan Pettyالدعيار الثامن  0.8الجدول 

 قادرة على تقديم التعزيز والتأكيد على قيم الأطفال والكبار .9

تيظهر نتائج التحليل ابؼتعمق للكتاب أف ابؼؤشر الأكؿ ىو كضوح القيم 

قدمة، حيث تيقدـ كل خطوة من خطوات التعلم قيمنا شخصية كفقنا للمواضيع 
ي
ابؼ

درٌسة. أما ابؼؤشر الثاني، كىو إعطاء ا
ي
لأكلوية لقيم الشخصية، فتيظهر الفرعية ابؼ

رتبطة ارتباطنا مباشرنا 
ي
قدمة تيطابق ابؼادة الدراسية ابؼ

ي
نتائج التحليل أف الأمثلة ابؼ

 بالشخصيات الإسلبمية.

أما ابؼؤشر الثالث فهو أف الكتب ابؼدرسية لا تيوفر تعلمنا معرفينا فحسب، 

لا ييطلب من الطلبب فهم ابؼعرفة بل تيوفر أيضنا تعلمنا كجدانينا. ففي التعلم ابؼثالي، 

كحفظها )المجاؿ ابؼعرفي( فحسب، بل أيضنا تنمية ابؼواقف كالقيم كالشخصية )المجاؿ 

العاطفي(. لذلك، بهب أف بوتوم الكتاب ابؼدرسي ابعيد على مواد لا تيركز فقط 



 

 
 

 على المحتول الأكادبيي، بل تيلبمس أيضنا ابعوانب العاطفية كالاجتماعية كالركحية

 للطلبب.

 TD أ مؤشر  معايير

قادرة على تقدنً 
التعزيز كالتأكيد على 
 قيم الأطفاؿ كالكبار

 -  القيمة ابؼقدمة كاضحة

 -  إعطاء الأكلوية لقيم الشخصية

 -  ليس فقط ابؼعرفية بل كالعاطفية أيضنا

 Greene dan Pettyالدعيار التاسع  0.9الجدول 

 للطلاب احتًام الاختلافات الشخصية  .01

تيظهر نتائج التحليل ابؼتعمق للكتاب أف ابؼؤشر الأكؿ ىو تنوع شكل 

ابؼهمة، كيشتَ الشكل ابؼتغتَ للمهمة في الكتاب ابؼدرسي إلى تنوع أنواع أنشطة 

ليس بؾرد شكل كاحد، مثل الإجابة على أسئلة الاختيار  -التعلم ابؼقدمة للطلبب 

مهامنا تنطوم على مهارات التفكتَ  من متعدد أك ملء النقاط، بل يشمل أيضنا

 كالإبداع كالتعاكف كالتواصل كالتأمل الذاتي.

ييظهر ابؼؤشر الثاني أف كجود إجابات، ككجود بذاعيد في الإجابات في 

الكتاب ابؼدرسي يعتٍ أنو ليس كل الأسئلة أك ابؼهاـ بؽا إجابة صحيحة كاحدة 

ء القياـ بذلك دكف ابغاجة إلى ثابتة. بالإضافة إلى ذلك، بوق للعديد من الأعضا



 

 
 

القلق بشأف أم شيء آخر غتَ الآخرين، كالذم بيكن استخدامو بطرؽ بـتلفة. لا 

 يسعتٍ إلا أف أشعر بالراحة، لا يسعتٍ إلا أف أشعر بالراحة بذاىو.

ييظهر ابؼؤشر الثالث خلو الكتاب ابؼدرسي من الصور النمطية كالتحيز، 

ا الكتاب ابؼدرسي لا بوتوم على بريز، فالكتب حيث ييظهر برليل الكتاب أف ىذ

ابؼدرسية ىي مرآة للقيم التي يستوعبها الطلبب. ركٌب قطة، فالرسوـ التوضيحية 

كالشخصيات كالقصص فيها تيشكٌل، بشكل غتَ مباشر، رؤية الطلبب لأنفسهم 

ا ألا بوتوم نص الكتاب على صور بمطية  كللعالم من حوبؽم. لذلك، من ابؼهم جدن

صويرات سلبية أك تعميمات سلبية على فئات معينة( أك بريٌزات )تفضيل فئات )ت

 معينة مع التقليل من شأف الأبرياء أك بذاىلهم(.

 TD أ مؤشر  معايير

احتًاـ الاختلبفات 
 الشخصية للطلبب

 -  الاختلبفات في شكل الواجبات

 -  ىناؾ مركنة في الإجابات

 -  طيةخالية من التحيز كالصور النم 

 Greene dan Pettyمعيار جرين  0.01الجدول 

 جذب اهتمام الطلاب .0



 

 
 

 
 Cara Cepat Bisa Baca Kitab Metode 33غلاف الكتاب:  0.2 صورة

 31من ابؼعركؼ أف نتائج الدراسة ابؼتعلقة بابعانب الفرعي للعرض تتكوف من  (0

، في جانب جذب اىتماـ الطلبب، حصل ىذا الكتاب،  الذم يتناكؿ مؤشرنا. أكلان

، على نسبة مئوية متوسطة بدعايتَ 33كيفية قراءة الكتب بسرعة باستخداـ طريقة 

ا في ابؼؤشر الأكؿ، كىو تقييم تلوين الكتاب ابؼدرسي. ييعد استخداـ  جيدة، كبرديدن

الألواف ابعذابة في تصميم الكتاب ابؼدرسي، مثل اللوف الأبضر، استًاتيجية بصرية 

ه الطلبب كزيادة اىتمامهم بابؼواد التعليمية. يرتبط اللوف الأبضر فعالة في جذب انتبا

نفسينا بالطاقة كالقوة كالإبغاح. في سياؽ التعليم، بيكن بؽذا اللوف أف يثتَ مشاعر 

ا للحفاظ على اىتماـ الطلبب بالقراءة من  ابغماس كاليقظة، كىي مفيدة جدن

 الكتاب.



 

 
 

لبفت أيضنا طابعنا ديناميكينا بالإضافة إلى ذلك، ييضفي ىذا التلوين ال

كعصريان على الكتاب ابؼدرسي، بفا بهعلو أكثر ملبءمة بعيل اليوـ من الطلبب 

الذين اعتادكا على الوسائط البصرية ابعذابة كالتفاعلية. في عالم التعليم الذم 

يعتمد بشكل متزايد على التحفيز البصرم لدعم عملية التعلم، ييعد تصميم 

 من الناحية ابعمالية عاملبن مهمنا في خلق بذربة تعليمية بفتعة.الكتاب ابعذاب 

، فإف أحد معايتَ الكتاب ابؼدرسي Greene dan Pettyكفقنا لنظرية 

ابعيد ىو قدرتو على جذب اىتماـ الطلبب. كينصاف على أف الكتب ابؼدرسية 

من بهب أف تيصمم بحيث يشعر الطلبب بالرغبة في فتحها كقراءتها كدراستها. ك 

 أشكاؿ ىذا ابعذب عناصر مادية جذابة، بدا في ذلك التصميم كالألواف.

، بتصميمو الأنيق كألوانو ابؼتوازنة كصوره الداعمة  الكتاب ابعذاب بصريان

للمادة، سيثتَ فضوؿ الطلبب منذ اللحظة الأكلى التي يفتحوف فيها صفحاتو. 

عاف ما يصبح على العكس، فإف الكتاب الرتيب كابؼسطح كعدنً اللوف سر 

، خاصةن لطلبب ابؼرحلة الابتدائية أك الإعدادية الذين يعتمدكف على  بفلبن

 ابعانب البصرم.

بشكل عاـ، ييعدٌ التلوين ابعرمء بلوف أبضر ساطع عامل جذب قويان 

في الكتب ابؼدرسية ابؼصممة للطلبب، طابؼا تم استخدامو باعتبارات بصالية 



 

 
 

نو أف يزيد من تفاعل الطلبب، كيعزز حفظ كتربوية ناضجة. ىذا النهج من شأ

 الكتاب، كبىلق انطباعنا بصريان إبهابينا عن عملية التعلم.

ابؼؤشر الثاني ىو غلبؼ الكتاب ابؼدرسي. يتميز ىذا الكتاب ابؼدرسي بغلبؼ  (2

متقن التصميم بهذب انتباه الطلبب. يلعب تصميم الغلبؼ ابعذاب دكرنا ىامنا في 

فيزىم قبل البدء بقراءة بؿتويات الكتاب. يتم اختيار ألواف إثارة فضوؿ الطلبب كبر

 الغلبؼ بعناية لتبدك زاىية كبفتعة كمناسبة لأعمار كاىتمامات القراء ابؼستهدفتُ.

كفقنا لغرين كبيتي، فإف أحد ابؼبادئ الرئيسية بعودة الكتاب ابؼدرسي ىو 

كتب ابعذابة قدرتو على جذب انتباه الطلبب منذ البداية. كيؤكداف أف ال

تشجع الطلبب على استكشافها طواعية. في ىذا السياؽ، يعمل تصميم 

الغلبؼ كػ"دعوة بصرية" ليس بؾرد ديكور خارجي، بل بؿفز للتفاعل ابؼعرفي 

 كالعاطفي.

بالإضافة إلى اللوف، تتميز الرسوـ التوضيحية كالصور ابؼستخدمة على 

الصور بدحتول ابؼادة ابؼراد  غلبؼ الكتاب بجاذبية بصرية عالية. ترتبط ىذه

دراستها، كتساعد في تكوين صورة أكلية للمواضيع ابؼراد مناقشتها. يوفر ىذا 

العنصر ابؼرئي انطباعنا أكلينا إبهابينا كبهعل الطلبب أكثر اىتمامنا بفتح الكتاب 

 كقراءتو.



 

 
 

ليس ىذا فحسب، بل إف ابػط ابؼستخدـ في العنواف كالعنواف الفرعي 

ؼ سهل القراءة كمصمم ليلفت الانتباه. ييضفي ابػط ابؼختار طابعنا على الغلب

. كما ريتًٌب العنواف كاسم  ، بدا يتماشى مع بظات طلبب اليوـ عصريان كجذابان

 ابؼؤلف كعناصر التصميم الأخرل بطريقة متوازنة لا تيربك القارئ.

بشكل عاـ، لا يقتصر دكر غلبؼ الكتاب على بضاية الكتاب  

ثل أيضنا كسيلة تواصل بصرية فعٌالة. بييكن أف يكوف الغلبؼ فحسب، بل  بيي

ابعذاب عاملبن أساسينا ييشجع الطلبب على بدء قراءة الكتاب كاستكشاؼ 

 بؿتواه بحماس كشغف أكبر.

ابؼؤشر الثالث ىو جودة الورؽ ابؼستخدـ في ىذا الكتاب ابؼدرسي، كالذم استوفى  (3

، بدا في ذلك اختيار نوع ISBNذات أرقاـ معايتَ ابعودة ابؼتبعة في نشر الكتب 

الالتزاـ بابؼعايتَ الفنية كجودة  ISBNالورؽ. من أىم جوانب الكتاب ذم رقم 

الإنتاج، كالتي تشمل الأبعاد ابؼادية للكتاب، كنوع الورؽ، ككضوح الطباعة، كابؼتانة 

 للبستخداـ طويل الأمد.

، A5عد حجم . يي A5نوع الورؽ ابؼستخدـ في ىذا الكتاب ىو كرؽ 

( ISO 206مم، أحد الأحجاـ القياسية الدكلية ) 201×  048الذم يبلغ 

ابؼستخدمة بكثرة في نشر الكتب ابؼدرسية، لأنو يوفر توازنان مثالينا بتُ راحة 



 

 
 

القراءة ككفاءة استخداـ ابؼواد ابؼطبوعة. تتميز الكتب بهذا ابغجم بسهولة بضلها 

 لبب كطلبب ابعامعات كالقراء العاديتُ.كبززينها كاستخدامها من قًبل الط

بالإضافة إلى ابغجم، تم تعديل جودة الورؽ ابؼستخدـ لتتوافق مع 

معايتَ الطباعة الاحتًافية. يتميز كرؽ ىذا الكتاب بدستول مثالي من السيمك 

كالسطوع كالنعومة، بفا ييسهٌل على القراء قراءة النص دكف أم تداخل مع 

)التسرب(. كما تم ضبط جودة ابغبر ابؼستخدـ ليكوف طباعة الصفحة الأختَة 

 متيننا كلا يبهت بسهولة.

باستيفائو ىذه ابؼعايتَ، لا يقتصر دكر ىذا الكتاب ابؼدرسي على كونو 

كسيلة تعليمية فحسب، بل ييظهر أيضنا التزاـ الناشر بابعودة كراحة ابؼستخدـ. 

عملية النشر قد  على ىذا الكتاب دليلبن على أف ISBNييعد كجود رقم 

خضعت بؼرحلة برقق كتسجيل ربظية، كسيجًٌلت في قاعدة بيانات الكتب 

 الوطنية كالدكلية.

طابق للمعايتَ ككجود رقم  A5كبالتالي، فإف استخداـ كرؽ 
ي
 ISBNابؼ

ييظهراف أف ىذا الكتاب ابؼدرسي ميناسب للبستخداـ في السياقات التعليمية 

 مصداقية الناشر كمؤلفو. الربظية كغتَ الربظية، كيعكساف



 

 
 

زؽ بسهولة، كيصبح شفافنا، أك  ا بيي على سبيل ابؼثاؿ، الورؽ الرقيق جدن

حتى يصعب قراءتو عند تعرضو للضوء. ىذا ييصعًٌب على الطلبب التًكيز أثناء 

ا قد بهعل  القراءة. على العكس من ذلك، فإف الورؽ السميك كالثقيل جدن

عتم أك  الكتاب غتَ عملي للحمل. في الوقت
ي
نفسو، قد ييصعًٌب الورؽ ابؼ

 ابػشن قراءة النصوص الطويلة، لأف العينتُ تتعباف بسرعة.

، من بظات الكتاب ابؼدرسي ابعيد أنو شيق Greene dan Pettyكفقنا 

كبفتع الاستخداـ. في ىذه ابغالة، تيعد الراحة البصرية كابعسدية عند التعامل مع 

تقداف أف الطلبب سيهتموف أكثر بالقراءة كالتعلم الكتاب أمرنا بالغ الأبنية. كيع

من الكتب التي لا تقتصر على ابؼعلومات فحسب، بل تشمل أيضنا الراحة 

ابعمالية كالعملية. كيشمل ذلك التصميم كالألواف كالرسوـ التوضيحية، كالأىم 

  من ذلك، جودة الورؽ.
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 اثةمادة من طريقة الحد 22بنية  0.2 صورة

ابؼؤشر الأكؿ ىو حداثة ىذه الطريقة مقارنةن بالطريقة العامة في تعلم اللغة  (0

العربية. كفي إطار السعي لتحستُ فعالية تعلم اللغة العربية، يتواصل تطوير 

 Cara Cepatمناىج كأساليب متنوعة. كمن ىذه ابؼناىج ابعديدة كابؼبتكرة نسبينا 

Bisa Baca Kitab Metode 33ت ىذه الطريقة للتغلب على . كقد صيمم

التحديات التقليدية في تعلم اللغة العربية، مثل صعوبة فهم بنية اللغة، كضعف 

إتقاف ابؼفردات، كقلة ابؼشاركة الفاعلة للطلبب في عملية التعلم. كمن أبرز 

ابعوانب التي تيسلَّط عليها الأضواء في دركس اللغة العربية، جانب الطريقة. 

التعلم، كاستًاتيجية تعليم كتعلم، عاملبن بالغ الأبنية في بقاح عملية كتػيعىدُّ طريقة 



 

 
 

التعلم. كىذا أمره متوقعه للغاية في تدريس اللغة العربية في إندكنيسيا، التي يغلب 

فهي نهج بهمع بتُ أساليب ابغفظ  33عليها الطابع غتَ العربي. أما الطريقة 

بمطنا أك بنية أساسية في اللغة  33كفهم السياؽ كالتمارين التفاعلية من خلبؿ 

العربية تيعتبر الأكثر استخدامنا، كتيشكًٌل أساسنا للتحدث باللغة العربية. كتكمن 

 حداثة ىذه الطريقة في:

ييرتَّب ىيكل الأبماط الثلبثة كالثلبثتُ بناءن على تسلسلبت بكوية  ( أ

ركًٌز على ككظيفية، بفا ييسهًٌل على الطلبب بناء ابعمل تدربهينا. كلأنو يي 

ثلبثة كثلبثتُ بمطنا رئيسينا، بييكن للطلبب إتقاف أساسيات اللغة العربية 

 في كقت قصتَ نسبينا.

تباعد أك ابؼتقطع لتقوية الذاكرة  ( ب
ي
وجَّو: استخداـ مبدأ التكرار ابؼ

ي
التكرار ابؼ

 طويلة ابؼدل.

كضع ابؼعتٌ في سياقو: يرتبط كل بمط بدوقف حقيقي أك حوار  ( ت

 م الطلبب استخدامو في ابغياة اليومية.موضوعي، ليفه

إف اختيار ابؼنهج ابؼناسب بهعل عملية التعليم كالتعلم بفتعة كيسهل 

برقيق أىداؼ التدريس. في ىذا الكتاب، ييدرٌس الطلبب عدة مناىج جديدة 

لفهم اللغة العربية، كذلك من خلبؿ تطبيق القواعد التي يتعلمونها مباشرةن في 



 

 
 

بهينا على ابؼفردات دكف التًكيز على ابؼفردات كحدىا. بصل، كالتعرؼ تدر 

.  كبذلك، لا يشعر الطلبب بابؼلل في تعلم اللغة العربية الذم ييعتبر دائمنا بفلبن

، ييوضٌح أف الكتاب ابؼدرسي ابعيد ىو Greene dan Pettyفي نظرية 

فٌز نشاط الطلبب بنشاط، كيينمٌي اىتماماتهم كأفكارىم ب شكل الكتاب الذم بوي

إبداعي كشامل. كيؤكداف بشدة على أف الكتب لا ينبغي أف تكوف بؾرد كسيلة 

لنقل ابؼعلومات، بل بهب أف تكوف أداة تعليمية حية، تيثقٌف ليس العقل 

 فحسب، بل ابؼواقف كابؼهارات أيضنا.

لذا، إذا استخدـ كتابه أساليبى قدبيةن تيركٌز فقط على ابغفظ كالتكرار 

. أما إذا Greene dan Pettyيتماشى مع ركح التعليم كفقنا دكف معتٌ، فهو لا 

دعا الكتاب الطلبب إلى التفكتَ النقدم، كالعمل ابعماعي، كالتعبتَ عن 

آرائهم، كربط الدركس بابغياة الواقعية، فهو يعكس حداثة الأساليب ابؼوجهة 

 بكو التعلم ابغديث كابؽادؼ.

شكله من أشكاؿ إف حداثة الأساليب في الكتب ابؼدرسية ىي 

. كىذا يعكس كتابان ليس  التكيف مع تطورات العصر كاحتياجات طلبب اليوـ

 Greene danغنينا بابؼعلومات فحسب، بل ميلهمنا كبؿفزنا أيضنا. من كجهة نظر 



 

 
 

Petty  تيعدٌ الأساليب ابعديدة كالسياقية جزءنا أساسينا من الكتاب ابعيد، أم ،

يي   عملية التعلم نفسها.كتاب لا ييعلٌم فحسب، بل بوي

 
 تحتوي الكتب الددرسية على كلمات تحفيزية 0.0 صورة

ابؼؤشر الثاني ىو كجود بصل برفيزية في الكتب ابؼدرسية، فالكتب ابؼدرسية  (2

برتوم على بصل برفيزية، كالدافع الداخلي بالغ الأبنية في عملية التعلم. تعمل 

)ابؼشاعر، كابؼعتقدات، ابعمل التحفيزية على ملبمسة ابعانب العاطفي 

كابغماس(. في عملية التعلم، لا يأتي بصيع الطلبب بدعنويات عالية. بعضهم 

متًدد، كبعضهم بىشى الوقوع في ابػطأ، بل يفقد بعضهم ثقتو بنفسو. كىنا 



 

 
 

تكمن أبنية كجود بصل برفيزية في الكتب ابؼدرسية، فهي بصل بسيطة لكنها 

لطلبب، كترفع معنوياتهم، كتعزز ثقتهم ذات معتٌ، بيكنها أف بسس مشاعر ا

كجود ىذه الكلمات ليس بؾرد زينة، بل ىو بدثابة  بأنفسهم بؼواصلة التعلم.

تعزيز عاطفي، أم تشجيع الطلبب على الشعور بالتقدير كالقبوؿ كالدعم في 

 .عملية التعلم

، فإف الكتب ابؼدرسية ابعيدة لا تنقل Greene dan Pettyكفقنا لنظرية 

فة ابؼعرفية فحسب، بل تبتٍ أيضنا الدافعية كابؼوقف الإبهابي بذاه التعلم. ابؼعر 

كيؤكداف على أبنية الكتب كوسيلة لتحفيز اىتمامات الطلبب كابلراطهم 

العاطفي. إف الكلمات التحفيزية ىي إحدل الطرؽ لتحقيق ذلك: جعل 

الطلبب يشعركف بأف ىذا الكتاب "يتحدث" إليهم بشكل مباشر، كليس 

 اضرة من مسافة بعيدة.بؿ

تيعدٌ الكلمات التحفيزية في الكتب ابؼدرسية جزءنا من نهج إنساني بالغ 

الأبنية، ييلبمس قلوب الطلبب، لا عقوبؽم فحسب. كفي إطار غرين كبيتي، 

ييعدٌ ىذا جزءنا من جهود الكتاب بعذب الاىتماـ، كبناء مواقف إبهابية، كتعزيز 

. فالكتاب التحفيزم لا ييعلٌم فحسب، بل ييشعًر دكر العواطف في عملية التعلم

 الطلبب بالأمل أيضنا، كييعزز ثقتهم بأنفسهم، كييرافقهم كصديقو عزيز.



 

 
 

ابؼؤشر الثالث ىو التحدم الذم يثتَ الفضوؿ. في عالم التعلم، الفضوؿ ىو  (3

بداية كل شيء. الطالب الفضولي سيواصل البحث كالاستكشاؼ كالتعلم دكف 

لا يقدـ الكتاب ابؼدرسي ابعيد إجابات فحسب، بل ينطلق  إجبار. لذلك،

ا لإثارة فضوؿ الطلبب،  من الأسئلة. فهو يطرح برديات صغتَة مصممة عمدن

 بفا بهعلهم متلهفتُ لفتح الصفحة التالية كالعثور على الإجابات بأنفسهم.

يتماشى ىذا مع نظرية غرين كبيتي، التي تنص على أف الكتاب 

بهب أف يكوف قادرنا على إثارة الاىتماـ، كتنشيط عملية ابؼدرسي ابعيد 

التفكتَ، كبناء موقف إبهابي بذاه الدرس. بالنسبة بؽما، الكتب ليست بؾرد 

مصدر للمعلومات، بل ىي أيضنا نافذة تفتح فضوؿ الطلبب كتوجههم بكو 

 التفكتَ ابؼستقل.

تيصبح التحديات في الكتب ابؼدرسية، عند عرضها بشكل صحيح، 

بدثابة شرارة. قد تكوف صغتَة، لكنها قادرة على إشعاؿ ركح التعلم لدل 

الطلبب. كعندما ييشرؾ الطلبب عاطفينا، لا عقلبنينا فحسب، فإف التعلم 

 سيكوف بذربة أكثر فائدة كعمقنا كاستدامة.



 

 
 

كتاب كهذا لا ييعلٌم الدركس فحسب، بل ييعلٌم كيفية التعلم. فهو لا 

بل ييثتَ فضوبؽم أيضنا، كىذا ىو جوىر التعليم ييعرٌؼ الطلبب فحسب، 

 ابغقيقي

 

 الرسوـ التوضيحية التي بذذب الطلبب .3

 

 
 يوجد مثال في الكتاب الددرسي 0.2 صورة



 

 
 

كبناء على البحث في ابعانب الفرعي الثالث الذم يتضمن ثلبثة مؤشرات في تقييم 

 اـ بالنسبة للطلبب،جودة الكتب ابؼدرسية، كىي الرسوـ التوضيحية ابؼثتَة للبىتم

ابؼؤشر الأكؿ ىو كجود أمثلة بـتلفة في كل فصل من فصوؿ التعلم في الكتاب  (0

ابؼدرسي كمرجع للطلبب لفهم ابؼادة ابؼوجودة في كل فصل من فصوؿ الكتاب 

ابؼدرسي ىو جزء مهم كمتكامل من الكتاب ابؼدرسي بهب أف يكوف موجودنا 

ن الكتاب ابؼدرسي كيفية قراءة كيكمل الكتاب ابؼدرسي في ىذا ابعانب م

ىناؾ العديد من الأمثلة ابؼوجودة كلكنها ليست  33الكتاب بسرعة طريقة 

مفصلة للغاية بحيث تتطلب تفستَات من ابؼعلم أك ابؼعلم مرة أخرل على الرغم 

من أف الكتاب قد قدمها كلكن مع ابغد الأدنى من التفستَات سيجعل من 

 لة.الصعب على الطلبب فهم الأمث

الكتب ابؼدرسية من أىم مكونات عملية التعلم في بـتلف ابؼراحل 

الدراسية. فهي لا تقتصر على كونها مصدرنا للمعلومات فحسب، بل تيعدٌ أيضنا 

دليلبن إرشاديان في عملية تعلم منهجية. كمن الأساليب ابؼستخدمة في تطوير 

علم ييركز على تكامل ، كىي نهج لتجميع مواد الت33الكتب ابؼدرسية طريقة الػ 

ابؼعرفة كابؼهارات كابؼواقف من خلبؿ ثلبثة عناصر رئيسية: عرض ابؼواد، كأنشطة 

، تيعرض أمثلة 33التعلم، كالتقييم. في الكتب ابؼدرسية التي تستخدـ طريقة الػ 



 

 
 

متنوعة لدعم فهم الطلبب. ىذه الأمثلة ليست توضيحية فحسب، بل قابلة 

 لسياؽ أيضنا.للتطبيق كمرتبطة با

إف كجود مثل ىذه الأمثلة ييشعر الطلبب بقربهم من ابؼادة. بيكنهم  

بزيل أنفسهم في ىذا ابؼوقف، يتعرفوف على شخص غريب، أك يسألوف صديقنا 

عن حالو، أك يطلبوف طعامنا من الكافتتَيا. تيلبمس الأمثلة ابؼلموسة ابعانب 

بؼادة التي يدرسونها ليست العملي للدرس، بفا بهعل الطلبب يشعركف بأف ا

للبمتحانات فحسب، بل للبستخداـ العملي أيضنا. كىذا ييعزز دافعية التعلم 

 كييسهٌل عملية استيعاب ابؼفاىيم.

يتماشى ىذا الرأم مع نظرية غرين كبيتي التي تنص على أف الكتاب 

ابؼدرسي ابعيد ىو الذم يوفر الوضوح، كبهذب الاىتماـ، كيشجع على 

الفعالة للطلبب. من حيث الوضوح، تساعد الأمثلة ابؼلموسة الطلبب ابؼشاركة 

على فهم ابؼفاىيم التي بدت في السابق بؾردة. من حيث الاىتماـ، ستثتَ 

الأمثلة ذات الصلة كالسياقية فضوؿ الطلبب كاىتمامهم. كمن حيث أنشطة 

م التعلم، بيكن للؤمثلة أف تكوف بؿفزنا يشجع الطلبب على إنشاء حواراته

ابػاصة، أك مناقشتهم، أك الكتابة بأسلوبهم ابػاص بناءن على الأبماط التي تم 

 توضيحها.



 

 
 

كىكذا، فإف كجود الأمثلة في الكتب ابؼدرسية ليس بؾرد تكملة، بل 

ىو جزء من استًاتيجية تربوية فعٌالة. الكتب التي تقدـ أمثلة باستمرار ستكوف 

فهمونها: لغة التجربة. تساعد ىذه أسهل في فهم الطلبب لأنها تتحدث بلغة ي

الكتب الطلبب حقنا ليس فقط على معرفة ما يتم تعلمو، بل أيضنا على فهم  

كيفية استخدامو. ىذا ما يعنيو غرين كبيتي عندما يؤكداف على أف الكتب 

 ابؼدرسية بهب أف تكوف قادرة على ربط الطلبب بعالم التعلم ابغقيقي.

ية التي تساعد على فهم ابؼفاىيم ىو أنو على الرغم ابؼؤشر الثاني للوسائل البصر  (2

من أف ىذا الكتاب ابؼدرسي يتضمن أحدث أساليب التعلم، إلا أنو يفتقر إلى 

الوسائل البصرية التي تساعد الطلبب على فهم ابؼفاىيم لإكماؿ الكتاب. من 

ناحية أخرل، يرل الباحثوف أنو من الأفضل لو أيضيفت إلى كل فصل فرعي 

هارات كالأمثلة أك أيدرجت صور تيوصل إلى ابؼادة. طرح آلاف بايفيو نظرية من ابؼ

التًميز ابؼزدكج التي تنص على أف ابؼعلومات تيعافً في الدماغ من خلبؿ قناتتُ 

رئيسيتتُ: اللفظية )النص أك الكلمات( كالبصرية )الصور أك الرسوـ 

 في كقت كاحد، يزداد التوضيحية(. عندما تينقل ابؼعلومات عبر كلتا القناتتُ



 

 
 

الفهم كالذاكرة. تيساعد الرسوـ التوضيحية الشيقة الدماغ حقنا في تكوين 

  41.ارتباطات بصرية بابؼفاىيم اللفظية، بفا ييعزز فعالية عملية التعلم

كفقنا لأرسياد، تيعدٌ الرسوـ التوضيحية في الكتب ابؼدرسية بدثابة كسائط 

نتباه، كتزيد من دافعية الطلبب كاىتمامهم بصرية تيوضٌح الرسائل، كبذذب الا

بالتعلم. تيساعد الرسوـ التوضيحية الشيقة الطلبب على الابلراط عاطفينا 

كمعرفينا بشكل أكبر في ابؼادة الدراسية. في عملية التعلم، لا تيعدٌ العناصر ابؼرئية 

، بؾرد ميكمٌلبت بصالية، بل ىي جزءه مهمٌّ من كيفية فهم البشر للمعلومات

كخاصةن للطلبب الذين يتبعوف أسلوب التعلم البصرم. عندما لا يتضمن 

مثل الصور كالرسوـ التوضيحية  -الكتاب ابؼدرسي عناصر بصرية ذات صلة 

فقد يكوف فهم الطلبب  -كابؼخططات كابعداكؿ كالرسوـ البيانية كابػرائط 

رٌدة أك ميعقٌدة أك برتوم على  للمادة بؿدكدنا. خاصةن إذا كانت ابؼادة بؾي

معلومات ميتعددة الطبقات، فإف غياب العناصر ابؼرئية ييثقل العبء ابؼعرفي على 

 الطلبب، إذ يتعتُ عليهم بزيٌل ما بهب أف يكونوا قادرين على رؤيتو بأنفسهم.

، فإف من بظات الكتاب ابؼدرسي ابعيد Greene dan Pettyكفقنا لنظرية 

هيل فهم المحتول. فابؼرئيات ليست بؾرد "الاىتماـ بابعانب البصرم" كأداة لتس
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 “Visual and verbal information are processed differently and along distinct channels in the 
human mind, creating separate representations for information.” — Paivio 
(1971) 



 

 
 

عناصر بصالية، بل ىي أيضنا كسيلة تربوية لربط ابؼفاىيم اللفظية بالأشكاؿ 

ابؼلموسة. على سبيل ابؼثاؿ، في كتاب اللغة العربية، يكوف فهم ابغوار حوؿ 

الأنشطة اليومية أسهل إذا زيكٌد برسوـ توضيحية بؼواقف أك تعبتَات شخصية أك 

زمنية. أك عند تقدنً مفردات جديدة، بيكن للصور الداعمة أف  تسلسلبت

 تساعد الطلبب على تكوين ركابط معنوية أقول كأسرع تذكرنا.

بر الطلبب على الاعتماد كلينا على  عندما لا تيقدٌـ صوره ذات معتٌ، بهي

النص، كىو أمره ليس فعٌالان دائمنا بعميع أنواع ابؼتعلمتُ. كنتيجةن لذلك، قد 

اءؿ استيعاب ابؼعلومات، كيقلٌ الاىتماـ بالتعلم، كيصبح الفهم سطحينا. يتض

كىذا يتعارض مع مبادئ نظرية غرين كبيتي، التي تيؤكٌد على ضركرة تصميم 

الكتب ابؼدرسية بدناىج تعلٌم متنوعة، بدا في ذلك مراعاة تنوعٌ أساليب تعلٌم 

 الطلبب، كالبصرم كالسمعي كابغركي.

الصور في الكتب ابؼدرسية إلى أف الكتاب لم ييلبًٌ  لذلك، ييشتَ غياب

جانبنا مهمنا من جوانب جودة العرض. فالكتاب ابعيد لا ينقل ابؼعلومات 

فحسب، بل ييراعي أيضنا أفضل طريقة لفهمها كتذكرىا كتطبيقها. كمن ىذه 

 الطرؽ تقدنً صورو ذات صلة كفعٌالة لدعم ابؼادة.



 

 
 

لتي تيساعد على فهم ابؼادة يعتٍ أف بعبارة أخرل، فإف غياب الصور ا

الكتاب يفتقر إلى إحدل الأدكات ابؼهمة في عملية بسثيل ابؼعرفة، كىو ما 

يتعارض نظريان كبفارسةن تعليميةن مع مبادئ الكتب ابؼدرسية الفعٌالة كفقنا لغرين 

 كبيتي.

يات كفي ابؼؤشر الثالث للجماليات البصرية ابؼمتعة ابؼقدمة، لا توجد في ابعمال (3

البصرية أم صور بصرية في الكتاب ابؼدرسي، في حتُ توجد تفستَات للؤمثلة 

 ابؼتوفرة في كل فصل، كإف لم تكن مفصلة كلكن ىناؾ تفستَات بـتلفة.

 مع الأخذ في الاعتبار ابعوانب اللغوية .4

  



 

 
 

 

توجد قائمة مصطلحات/مفردات في الكتاب الددرسي وقائمة مفردات  0.2 صورة

 .علمفي بداية الت

يهدؼ استخداـ ابؼفردات إلى بسكتُ الطلبب من نطقها بشكل صحيح، كفهم  (0

معناىا، كمعرفة عملية تغتَىا، ككيفية تركيبها في بصل. تعلم اللغة بىتلف عن 

تعلم ابؼفردات. ىذا يعتٍ أف اكتساب ابؼهارات اللغوية لا يقتصر على حفظ 

في كل فصل، كالتي  ابؼفردات فحسب، بل يشمل أيضنا ابؼفردات ابؼستخدمة

تيستخدـ بكثرة في الكتب. كما يوجد قاموس مفردات في نهاية الكتاب 

ابؼدرسي أك مسرد مصطلحات الكتب ليسهل على الطلبب العثور على 

 ابؼفردات ابؼستخدمة.

يتميز ىذا الكتاب ابؼدرسي بخصائص لغوية بفتازة، لا سيما من حيث 

ذ الصفحة الأكلى، يستقبل القارئ استخداـ مفردات كاضحة كسهلة الفهم. فمن

بدفردات مستخدمة كمباشرة. ابعمل ميهيكلة ببنية متماسكة كمنطقية، بفا 

ييسهٌل على الطلبب متابعة تسلسل الشرح دكف الشعور بابغتَة من 

 ابؼصطلحات ابؼستخدمة.



 

 
 

يبدك أف استخداـ ابؼفردات في ىذا الكتاب قد تم اختياره بعناية. فكل  

تٌ الصحيح كفقنا لسياؽ التعلم، متجنبةن استخداـ ابؼصطلحات كلمة برمل ابؼع

الغامضة أك ابؼعقدة للغاية بالنسبة بؼستول فهم الطالب. عندما يعرض ىذا 

الكتاب مصطلحات تقنية أك علمية، ييقدـ ابؼؤلف دائمنا شركحات إضافية 

بسيطة، بحيث لا يقتصر فهم الطلبب على ابؼعتٌ فحسب، بل بيكنهم أيضنا 

 طو بابؼفهوـ الذم تتم مناقشتو.رب

ىذا يتماشى بسامنا مع نظرية غرين كبيتي التي تيؤكد على أف الكتاب 

ابؼدرسي ابعيد بهب أف يتميز بالوضوح في نقل ابؼعلومات. كمن مظاىر ىذا 

الوضوح اختيار ابؼفردات كالأسلوب ابؼناسب لقدرة الطالب اللغوية. كفقان بؽم، 

تب ابؼدرسية الطلبب أك تيبعدىم عن ابؼادة. ينبغي أف ينبغي ألا تيربك لغة الك

تكوف الكتب جسران لا حاجزان. ينبغي أف تيوضٌح اللغة ابؼستخدمة ابؼفاىيم، لا 

 أف تيعقٌدىا.

علبكة على ذلك، ييسلٌط غرين كبيتي الضوء على أبنية جاذبية الكتب 

حسب، بل ابؼدرسية. فالأسلوب ابؼناسب لا ييضفي على ابؼعلومات كضوحنا ف

ييضفي عليها حيويةن أيضنا. فالكلمات ابؼختارة بعناية تيضفي حيويةن على السرد، 

يئ بذربة تعليمية بفتعة للطلبب. فاللغة  كتيضفي على الشركحات تشويقنا، كتهي



 

 
 

ابؼناسبة تيشعر الطلبب بالألفة كالود، بفا ييشعرىم بأف الكتاب "يتحدث" إليهم، 

 ى.لا ييلقي عليهم مواعظ من أعل

كىكذا، فإف استخداـ مفردات كاضحة كأسلوب مناسب ليس جانبنا 

ثانويان في كتابة الكتب ابؼدرسية، بل ىو جزء من مبدأ تربوم عميق. فالكتب 

التي تستخدـ لغةن مناسبةن بؼستول فهم الطلبب، كما تيشتَ نظرية غرين كبيتي، 

بل تيرسي أيضنا تواصلبن تيعدٌ كسائل تعليمية فعٌالة، لأنها لا تنقل ابؼادة فحسب، 

ا بتُ بؿتول الكتاب كالقارئ.  جيدن

 استخدام اللغة البسيطة في الكتب الددرسية 0.7 صورة 

ابؼؤشر الثاني ىو اتساؽ اللغة، حيث يستخدـ كل فصل كلمات كاضحة  (2

كبسيطة في عرض ابؼادة، بفا يسهل فهمها للمبتدئتُ كالطلبب الراغبتُ في 

نزؿ أك ابؼدرسة. ييراعى اختيار كلمات بسيطة كمألوفة الدراسة ابؼستقلة في ابؼ

للطلبب. تتجنب الكتب ابؼدرسية الفعٌالة للمبتدئتُ استخداـ ابؼصطلحات 



 

 
 

ابؼتخصصة أك ابؼصطلحات التقنية ابؼعقدة إلا عند الضركرة. عند شرح 

ابؼصطلحات التقنية، عادةن ما تيشرح بطريقة سهلة الفهم. على سبيل ابؼثاؿ، في 

 اؿ ابؼذكور، يستخدـ الكتابابؼث

ابؼدرسي كلمات بسيطة كمألوفة للطلبب. ييسهٌل اتساؽ اللغة على الطلبب 

 فهم ابؼادة باستمرار.

فيما يتعلق بدوضوع الدرس، ييساعد الاتساؽ اللغوم على بناء بمط 

تفكتَ مينظٌم لدل الطلبب. على سبيل ابؼثاؿ، إذا استخدـ الكتاب، في كل 

التمارين"،  -الأمثلة  -اعد اللغة العربية، التسلسل "التعريف مرة يشرح فيها قو 

فسييدرؾ الطلبب ىذا النمط كيصبحوف تلقائينا أكثر استعدادنا لتلقي ابؼادة 

بنفس الطريقة. ييسهٌل ىذا الاتساؽ عليهم بناء الركابط بتُ ابؼواضيع، كفهم 

 الدرس ككل.

وح كالوحدة في الكتب على أبنية الوض Greene dan Petty تيؤكٌد نظرية 

ابؼدرسية. فهما يعتبراف أف الكتاب ابعيد ىو الكتاب الذم تتسم لغتو 

بالوضوح، كعدـ الالتباس، كسهولة الفهم. كمن مظاىر الوضوح الاتساؽ في 

تسق يينشئ بمط تواصل 
ي
استخداـ ابؼصطلحات كأسلوب العرض. فالكتاب ابؼ

 حتى ابؼواد ابؼعقدة. مألوفنا كمتوقعنا للطلبب، بحيث يسهل استيعاب



 

 
 

لذلك، فإف اتساؽ اللغة ليس بؾرد مسألة بصالية كتابة، بل ىو جزء من 

استًاتيجية تربوية تدعم الفهم الناجح للمادة. الكتب ابؼدرسية التي برافظ على 

اتساؽ ابؼصطلحات كأسلوب الكتابة كبنية العرض تساعد الطلبب على بناء 

لمفاىيم. بهذه الطريقة، تكوف الكتب مهارات تفكتَ متماسكة كفهم أعمق ل

بدثابة شركاء تعلم بـلصتُ كغتَ مربكتُ، كفقنا بؼبادئ الكتب ابعيدة من كجهة 

 .Greene dan Pettyنظر 

في ابؼؤشر الثالث، تتميز كل فقرة بالتماسك كالتًابط. ييعدٌ التماسك كالتًابط  (3

التماسك إلى ترابط مفهومتُ مهمتُ في الكتابة، إذ ييسهٌلبف فهم النص. ييشتَ 

ابعمل أك الأجزاء في النص، باستخداـ عناصر مثل حركؼ العطف أك التكرار 

للحفاظ على كضوح العلبقة بتُ ابعمل. أما التماسك، فتَتبط بشكل أكبر 

بتًتيب الأفكار كمنطقها في النص، بفا ييسهٌل انسياب الكتابة من جزء إلى 

ا كمرتبطنا بوضوح آخر. في الكتب ابؼدرسية، يكوف ترابط ابع مل في النص جيدن

بكل فصل. الكتب ابؼدرسية التي تلتزـ بالتماسك كالتًابط تتمتع بالقدرة على 

 ربط ابعمل كالأفكار بطريقة كاضحة كمنظمة.

بالتماسك السليم، يرتبط كل جزء من النص ببعضو البعض، 

الطلبب متابعة كبالتماسك ابعيد، تيرتَّب أفكار النص منطقينا، بفا ييسهًٌل على 



 

 
 

تسلسل التعلم. ىذاف العنصراف مهماف للغاية لضماف سلبسة التعلم كتطور 

فهم الطلبب للمادة الدراسية. الكتب ابؼدرسية التي تتمتع بتماسك كترابط 

مة  قدَّ
ي
جيدين تزيد من فعالية التعلم، حيث بيكن للطلبب متابعة الشركحات ابؼ

ييسرعًٌ في نهاية ابؼطاؼ فهمهم للمادة دكف الشعور بالارتباؾ أك التفكك، بفا 

ناقشة. بدكف بساسك كترابط، بسيل الكتب ابؼدرسية إلى جعل القراء يشعركف 
ي
ابؼ

قدَّمة جيدة بالفعل.
ي
 بالضياع، حتى لو كانت ابؼادة ابؼ
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 ىالأمثلة في الكتاب الددرسي مرتبطة ارتباطاً وثيقًا بالدروس الأخر  0.8 صورة



 

 
 

  : كفي ابعانب ابػامس، فيما يتعلق بالدركس الأخرل، ىناؾ عدة

 Greene danمؤشر التقييم الأكؿ ىو التًابط بتُ ابؼواد الدراسية الأخرل. ككفقنا  (0

Petty  ينبغي دمج مواد الكتاب ابؼدرسي مع ابؼواد الدراسية الأخرل بػلق تعلم ،

لدركس التي بهب دبؾها متكامل كشامل. في سياؽ اللغة العربية، فإف أىم ا

 ىي:

 التًبية الدينية الإسلبمية، لأف:

 العربية ىي لغة القرآف

 العديد من ابؼصطلحات الدينية متجذرة في اللغة العربية

 تعلم اللغة العربية ييعمٌق فهم الإسلبـ

ينبغي تصميم كتب اللغة العربية ليس فقط لتعليم اللغة كمهارة، بل 

التعرؼ على الثقافة الإسلبمية، كغرس القيم أيضنا كأداة لفهم الدين، ك 

الإسلبمية. كىذا شكل ملموس من التكامل بتُ مواد اللغة العربية كالدركس 

 .Greene & Pettyالدينية الإسلبمية، كفقنا للمعيار ابػامس 

كأكثر من ذلك، تساعد الكتب متعددة التخصصات الطلبب على 

تيدرٌس اللغة العربية كدرس لغوم فحسب، إدراؾ ابؼعتٌ ابغقيقي بؼا يتعلمونو. لا 



 

 
 

بل كوسيلة لفهم القيم الدينية، كالعلوـ الاجتماعية، كالثقافة. كىذا ييثرم بذربة 

 التعلم كييعزز الوظيفة الشاملة للتعليم.

لذا، فإف الربط بتُ بؿتول الكتاب ابؼدرسي كابؼواد الدراسية الأخرل 

ملية التعلم الفعٌالة كابؽادفة. ليس بؾرد إضافة، بل ىو جزءه أساسيٌّ من ع

صمٌمة بدنهجو متعدد التخصصات، كما اقتًح 
ي
 Greene danفالكتب ابؼدرسية ابؼ

Petty ،تيساعد الطلبب على بناء فهمو متكامل، كالتفكتَ على نطاؽو كاسع ،

 كالتعلم في سياقاتو كاقعيةو كذات صلة.

يظهر في طريقة الكتاب  ابؼؤشر الثاني ىو السياؽ بتُ ابؼواد الدراسية، كالذم (2

cara cepat bisa baca kitab metode 33 كالذم يرتبط ارتباطنا كثيقنا بدوضوع ،

على أف: الكتاب ابؼدرسي  Greene dan Petty الدين الإسلبمي. تنص نظرية 

ابعيد بهب أف يدمج بؿتواه مع ابؼواد الدراسية الأخرل ذات الصلة. في ىذا 

رسي العربي عالي ابعودة على بؿتول متكامل السياؽ، بوتوم الكتاب ابؼد

كظيفينا كموضوعينا مع دركس الدين الإسلبمي. ىذا يعتٍ أف الطلبب يتعلموف 

اللغة كوسيلة لفهم الإسلبـ، كليس كهدؼ منفصل. ترتبط اللغة العربية 

كالإسلبـ تاربىينا ككظيفينا كمنهجينا. في سياؽ التعلم، بهب تضافر كليهما لإنتاج 

تعليمية كاملة كعميقة كذات معتٌ دينينا كأكادبيينا. بهب تصميم الكتب بذربة 



 

 
 

ابؼدرسية العربية ليس فقط لتعليم اللغة كمهارة، كلكن أيضنا كأداة لفهم الدين، 

كالتعرؼ على الثقافة الإسلبمية، كغرس القيم الإسلبمية. ىذا شكل ملموس 

ا الانتباه إلى من التكامل ابؼادم. عند إعداد كتاب مدرسي جيد، من  ابؼهم جدن

السياؽ بتُ ابؼواد الدراسية، أم كيفية ظهور درس أك ارتباطو بدرس آخر. كىذا 

ما ييسمى أيضنا بالصلة السياقية أك التكامل بتُ ابؼواد الدراسية. كفي نظرية 

جرين كبيتي، يندرج ىذا ضمن ابؼعيار ابػامس، أم "بهب دمج بؿتول الكتاب 

 مع الدركس الأخرل".

ذا يعتٍ أف دركسنا مثل اللغة العربية لا ينبغي تدريسها كمعرفة ى

مستقلة، بل بيكن أف تبرز أك تلعب دكرنا في تعزيز دركس أخرل مثل التًبية 

الدينية الإسلبمية، كالتاريخ، كحتى العلوـ الاجتماعية أك الثقافية. على سبيل 

صة النبي أك آداب ابؼثاؿ، عندما يدرس الطلبب قراءات باللغة العربية حوؿ ق

التعامل مع الوالدين، فإنهم في الوقت نفسو يتطرقوف إلى جوانب من قيم عقيدة 

الأخلبؽ أك تاريخ الثقافة الإسلبمية. كىنا تبرز دركس أخرل في دركس اللغة 

 العربية، بفا بىلق بذربة تعليمية أكسع كأكثر تكاملبن كأكثر فائدة.

بل تدعم كتكمل بعضها منفصلة، ييظهر ىذا السياؽ أف ابؼعرفة ليست 

البعض. بيكن أف تكوف دركس اللغة العربية كسيلة لفهم ابؼصطلحات الدينية، 



 

 
 

أك إثراء فهم العبادات، أك تعزيز إتقاف ابؼفردات ابؼستخدمة في قراءة القرآف 

، مبدأ  كابغديث. عند حدكث ذلك، يكوف الكتاب ابؼدرسي قد حقق، نظريان

ات كفقنا لغرين كبيتي. باختصار، ييظهر السياؽ بتُ القيمة متعددة التخصص

الدركس أنو خلبؿ عملية تعلم مادة دراسية كاحدة )مثلبن، اللغة العربية(، تيرل 

كتيفسر عناصر أك قيم من مواد دراسية أخرل، بفا ييوسٌع آفاؽ الطلبب كبهعل 

ل بؿتول الدركس أكثر حيوية كترابطان. لا يقتصر الكتاب ابؼدرسي ابعيد على نق

مادة دراسية كاحدة فحسب، بل ييظهر أيضان آثاران أك مظاىر لدركس أخرل 

 Greeneفيها. اللغة العربية مع دركس دينية إسلبمية، كفقان للمعيار ابػامس كفقان 

dan Petty 
ابؼؤشر الثالث، كىو مؤشر تداخل التخصصات في كتب اللغة العربية، يشتَ إلى  (3

د اللغة الأخرل، كخاصةن التًبية الدينية الإسلبمية. مدل ربط بؿتول الكتاب بدوا

كفي ىذا السياؽ، ييقصد بالتكامل ابؼشار إليو بؿاكلةن بععل تعلم اللغة العربية 

، بل يدعم فهم ابؼواد الإسلبمية كالفقو كالعقيدة كالأخلبؽ  ليس تعليمنا مستقلبن

ؿ، عندما تيدرًٌس  كالقرآف كابغديث كتاريخ الثقافة الإسلبمية. على سبيل ابؼثا

كتب اللغة العربية مفرداتو كالصياـ كالزكاة كالوضوء كالصلبة، فإف الطلبب 

 ييكرًٌركف كييعمًٌقوف، بطريقةو غتَ مباشرة، مواد الفقو ذات الصلة.



 

 
 

كمن ابؼؤشرات الأخرل إدراج الكتاب لآيات قرآنية أك أحاديث نبوية 

يينمي ابؼهارات اللغوية  ضمن بؿتواه الذم بهب فهمو أك تربصتو. فهذا لا

فحسب، بل يينمٌي أيضنا الفهم الديتٍ. إضافةن إلى ذلك، تيظهر مواضيع الكتاب 

عدٌلة كفقنا للتقونً ابؽجرم، مثل موضوع رمضاف أك عيد الأضحى، 
ي
أك مواده ابؼ

 أف الكتاب بواكؿ ربط سياؽ حياة الطلبب الواقعية كمسلمتُ.

عربية بأنها متعددة التخصصات بشكل عاـ، تيوصف الكتب ابؼدرسية ال

إذا كاف بؿتواىا كمفرداتها كبسارينها كمناىجها ابؼواضيعية ييعزز العلبقة بتُ 

 Greene dan ابؼهارات اللغوية كإتقاف القيم الإسلبمية. كىذا يتوافق مع معايتَ 

Petty  التي تيشدد على أف الكتب ابؼدرسية ابعيدة بهب أف تكوف قادرة على

مع الدركس الأخرل بحيث يصبح التعلم متكاملبن كسياقينا كذا  دمج المحتول

على أف إحدل خصائص الكتاب ابؼدرسي  Greene dan Petty  معتٌ. كيؤكد 

ابعيد ىي قدرتو على "تشجيع التكامل بتُ التخصصات". كىذا يعتٍ أف 

الكتب بهب أف تيساعد الطلبب على رؤية العلبقة بتُ درس كآخر بحيث يبدك 

متكاملبن كذا معتٌ. في سياؽ الكتب العربية، بودث ىذا عندما تيطرح  التعلم

مواضيع مثل الأخلبؽ النبيلة، أك ستَة النبي، أك قصص الصحابة، أك 



 

 
 

العبادات. بهذه الطريقة، لا يتعلم الطلبب قراءة النصوص كفهمها فحسب، بل 

 تاريخ الإسلبمي.يستوعبوف أيضنا القيم الإسلبمية ابؼتعلقة بالعقيدة كالأخلبؽ كال

تيلبحظ مؤشرات أخرل من التمارين أك الواجبات التي تتضمن بشكل 

غتَ مباشر مواد من مواد أخرل. على سبيل ابؼثاؿ، مهمة إجراء بؿادثة باللغة 

العربية حوؿ أنشطة رمضاف، أك بناء بصل باستخداـ كلمات شائعة في ابغياة 

القرآف أك ابغديث في ابؼادة أك الدينية. في الواقع، ييعد كجود اقتباسات من 

التمارين دليلبن على أف اللغة العربية لا بيكن فصلها عن السياؽ الديتٍ. كىذا 

 ييعزز أيضنا كظيفة اللغة العربية كأداة لفهم مصادر التعاليم الإسلبمية.

 Greene dan في ابػتاـ، فإف كتاب اللغة العربية ابعيد، كفقنا بؼبادئ 

Petty  يركز فقط على ابؼهارات اللغوية فحسب، بل بيكنو أيضنا ىو كتاب لا

التكامل مع مواد أخرل، كخاصة الإسلبـ. ىذا التكامل بهعل عملية التعلم 

، كليس بؾزأة. كما ييصبح تعلم اللغة العربية كسيلة لتًسيخ  أكثر صلة كاكتمالان

لوجية القيم الإسلبمية، ليس فقط الأىداؼ اللغوية، بل أيضنا القيم الأيديو 

 كابغياتية.

 برفيز، برفيز، أنشطة الطلبب .6



 

 
 

 
 الواجبات في الكتاب الددرسي واضحة 0.9 صورة

كفي ابعانب السادس من التحفيز كبرفيز الأنشطة الشخصية للطلبب، كجد الباحثوف 

  : أف الأكصاؼ الواضحة للمهاـ ابؼوكلة للطلبب كانت

ب للواجبات الواضحة في ابؼؤشر الأكؿ في ىذا ابعانب ىو سهولة فهم الطلب (0

الكتب ابؼدرسية، نظرنا لبساطة اللغة ابؼستخدمة كسهولة فهمها للطلبب أك 

ابؼبتدئتُ الذين بدأكا للتو في التعلم. فالكتاب ابؼدرسي ابعيد لا يقتصر دكره  

كمصدر للمعلومات فحسب، بل ييعد أيضنا كسيلة تعليمية تشجع الطلبب 

التعلم. كمن أىم مؤشرات جودة الكتاب على ابؼشاركة الفعالة في عملية 



 

 
 

تساىم ىذه الواجبات في  ابؼدرسي كجود كاجبات كاضحة كموجهة للطلبب.

تعزيز الفهم، كتنمية مهارات التفكتَ النقدم، كتنمية القدرات التحليلية 

 كالإبداعية لدل الطلبب.

تتضمن الواجبات الواضحة تعليمات بؿددة، كأىدافنا قابلة للقياس، 

كثيقة بابؼوضوع. توفر الكتب ابؼدرسية التي برتوم على ىذا النوع من  كركابط

الواجبات للطلبب توجيهات كاضحة حوؿ ما بهب عليهم فعلو، ككيفية القياـ 

بو، كما ىو متوقع منهم. كىذا يساعد الطلبب على بذنب الارتباؾ أثناء أداء 

 الواجبات، كبينحهم الثقة في برقيق أىداؼ التعلم.

علٌمتُ بالإضاف
ي
نظٌمة ابؼهاـ على ابؼ

ي
ة إلى ذلك، تيسهٌل الكتب ابؼدرسية ابؼ

تصميم تعلٌم فعٌاؿ. بييكن للميعلٌمتُ استخداـ ابؼهاـ كأساس بؼناقشات الصف، 

أك ابؼشاريع ابعماعية، أك التقييمات الفردية. كىكذا، تيصبح عملية التعليم 

هاـ في الكتب ابؼدرسية غالبنا كالتعلٌم أكثر ديناميكية كتفاعلية. كما تيصمٌم ابؼ

 لتشجيع مهارات التعاكف كالتواصل كحل ابؼشكلبت.

في ابػتاـ، ييعدٌ كجود مهاـ كاضحة في الكتب ابؼدرسية جانبنا مهمنا في 

ا فوائد بٌصة، سواءن  صمٌمة جيدن
ي
دعم عملية تعلٌم ىادفة. تيوفٌر الكتب ابؼدرسية ابؼ

علٌمتُ. تيساعد مثل ىذه للطلبب من حيث تطوير الكفاءات أك للمي 



 

 
 

الشركحات على تركيز ابؼهاـ، كعدـ إرباكها، كتيقدٌـ صورةن كاضحةن عمٌا ىو 

ميتوقٌع من الطلبب. كبالتالي، بييكنهم العمل باستقلبلية أكبر كبرمٌل مسؤكلية 

 مهامهم.

، ييدرج ىذا ابعانب ضمن معايتَ الوضوح Greene dan Pettyفي نظرية 

ف الكتاب ابؼدرسي ابعيد قادرنا على تشجيع الطلبب كالنشاط. بهب أف يكو 

على النشاط، كلكن مع إرشادات كاضحة كسهلة ابؼتابعة. إذا لم تكن تعليمات 

الواجب كاضحة، فسيتًدد الطلبب، كبييلوف إلى طرح الأسئلة باستمرار، أك 

حتى ارتكاب الأخطاء. كىذا في الواقع يتعارض مع أىداؼ التعلم النشط التي 

 إلى برقيقها. نسعى

بالإضافة إلى ذلك، يينمٌي كصف الواجبات ابعيد استقلبلية التعلم، 

كييدرٌب الطلبب على برمل ابؼسؤكلية، كيساعدىم على تطوير استًاتيجيات 

تعلمهم ابػاصة. لذلك، فإفٌ كضوح الواجبات لا ييسهٌل عملية التعلم فحسب، 

 إدارة ابؼهاـ كالوقت بفعالية. بل ييشكٌل أيضنا جزءنا من بناء شخصية الطالب في

كلذلك، لعبت الكتب ابؼدرسية التي تيقدٌـ كصفنا كاضحنا ككاملبن 

 تربويان بالغ الأبنية، كفقنا للمبادئ التي أكٌد عليها  كموجٌهنا للواجبات دكرنا 



 

 
 

Greene dan Petty حوؿ أبنية الوضوح كابؼشاركة الفعٌالة للطلبب في إدارة عملية

 .التعلم بفعالية

ابؼؤشر الثاني في ىذا ابعانب ىو كجود كاجبات مستقلة/بصاعية. ييعد كجود  (2

الواجبات ابؼستقلة كابعماعية في الكتب ابؼدرسية عنصرنا مهمنا يدعم التعلم 

النشط كالتعاكني كابؽادؼ. بؽذين النوعتُ من الواجبات أدكار بـتلفة، لكنهما 

 اعية للطلبب.يتكاملبف في صقل ابؼهارات الأكادبيية كالاجتم

تتيح الواجبات ابؼستقلة للطلبب التعلم بتأمل، كفهم ابؼادة بطريقتهم 

ابػاصة كبالسرعة التي تناسبهم، كبناء الاستقلبلية في حل ابؼشكلبت. على 

سبيل ابؼثاؿ، في كتب اللغة العربية، ييطلب من الطلبب كتابة كصف ذاتي 

ها في فقرة قصتَة. تينمٌي مثل باستخداـ الضمائر كالأفعاؿ ابؼضارعة، ثم ترتيب

 ىذه الواجبات ابؼهارات الشخصية كمسؤكلية التعلم.

في الوقت نفسو، تيتيح الواجبات ابعماعية للطلبب مساحةن للمناقشة 

كالتعاكف كتبادؿ الأفكار كالتعلم من بعضهم البعض. على سبيل ابؼثاؿ، ييقدٌـ 

ة في أزكاج أك بؾموعات، ثم الكتاب مشركعنا لإنشاء حوار حوارم باللغة العربي

ثلٌو الطلبب أماـ الصف. لا ييدرٌب ىذا النوع من الواجبات ابؼهارات اللغوية  بيي

 فحسب، بل ييدرٌب أيضنا مهارات التواصل كالتسامح كالعمل ابعماعي.



 

 
 

 Greene danيتوافق كجود ىذين النوعتُ من الواجبات مع نظرية 

Pettyي ابعيد بهب أف:، التي تنص على أف الكتاب ابؼدرس 

 تشجيع النشاط الطلببي ابغقيقي )مبدأ النشاط( ( أ

 كتنمية مواقف التعلم الإبهابية، على الصعيدين الفردم كالاجتماعي  ( ب

كإضفاء ابغيوية على عملية التعلم، كليس بؾرد عرض ابؼادة في ابذاه   ( ت

 كاحد.

عليان كفقان بؽم، تعكس أنشطة مثل الواجبات الفردية كابعماعية تعلٌمان تفا

كتشاركيان، حيث لا يقتصر دكر الطلبب على تلقي ابؼادة فحسب، بل 

 يشاركوف بفعالية في عملية بناء ابؼعرفة.

كىكذا، فإف الكتب ابؼدرسية التي تتضمن كاجبات فردية كبصاعية لا 

توفر بسارين فحسب، بل تيصبح أيضان أدكاتو لتنمية الشخصية، بفا يعزز 

كمسؤكليتهم في سياؽ تعلم أكسع. كقد حققت   استقلبلية الطلبب كتعاكنهم

كتبه كهذه أحد أىم مؤشرات جودة الكتب كفقان لنظرية غرين كبيتي: خلق 

 بذربة تعليمية متكاملة كنشطة كموجهة بكو التنمية الشاملة للطلبب.

ابؼؤشر الثالث ىو عرض ابؼعلومات بشكل منهجي، ففي كل فصل، يتم تقدنً  (3

يتم تقدنً ىيكل أك تسلسل تقدنً ابؼادة تدربهينا من ابؼادة بشكل منهجي، كما 



 

 
 

السهل إلى الصعب بحيث بيكن للطلبب فهمها بسهولة. بحيث يكوف التقييم 

ا. بهب أف يقدـ الكتاب ابؼدرسي ابعيد ابؼعلومات  في ىذه ابؼواصفات جيدن

بشكل منهجي. كمعتٌ ابؼنهجي ىنا ىو ترتيب ابؼادة بشكل منظم كمنطقي 

  يسهل على القراء فهم بؿتويات الكتاب تدربهينا كبعمق. كيتبع تسلسلبن 

في الكتب ابؼدرسية، عادةن ما تتميز ابؼعلومات ابؼنهجية بهيكل كاضح 

للفصوؿ كالفصوؿ الفرعية. بوتوم كل فصل على ابؼوضوع الرئيسي الذم يتم 

ا. يساعد ىذا القراء على برديد  كصفو بعد ذلك في فصوؿ فرعية أكثر برديدن

 ضوع الرئيسي كالعلبقة بتُ كل مفهوـ كآخر.ابؼو 

بالإضافة إلى ذلك، يتضمن عرض ابؼادة في الكتب ابؼدرسية ابؼنهجية 

استخداـ مقدمة في بداية الفصل، كملخص في نهايتو، كأسئلة تدريبية أك أسئلة 

فهم. تيقدـ مقدمة الفصل لمحة عامة عما سيتم مناقشتو، بينما ييراجع ابؼلخص 

كٌنو من قياس النقاط ابؼهم ة التي طيرحت. تيعزز الأسئلة التدريبية فهم القارئ كبسي

 مدل إتقانو للمادة.

تيولي الكتب ابؼدرسية ابؼنهجية اىتمامنا خاصنا لتًتيب عرض ابؼعلومات 

عقد، أك من العاـ إلى ابػاص، أك من ابؼفاىيم الأساسية إلى 
ي
من البسيط إلى ابؼ



 

 
 

ء قاعدة معرفية متينة قبل الانتقاؿ إلى مواد التطبيقات العملية. ىذا مهم لبنا

 أكثر تقدمنا.

ييعدٌ الاتساؽ في استخداـ ابؼصطلحات، كأسلوب الكتابة، كأسلوب 

اللغة جزءنا أساسينا من العرض ابؼنهجي للمعلومات. بهذا الاتساؽ، لن ييصاب 

قدمة.
ي
 القراء بالارتباؾ أك سوء فهم ابؼعلومات ابؼ

بؼنهجي للمعلومات في الكتب ابؼدرسية بشكل عاـ، يلعب العرض ا

ا لا يسهل على  دكرنا ىامنا في عملية التعليم كالتعلم. إف الكتاب ابؼنظم جيدن

الطلبب فهم ابؼادة فحسب، بل يساعد ابؼعلمتُ أيضنا على التخطيط لأنشطة 

 التعلم كتنفيذىا بشكل فعاؿ.

ترتيب  بيكن استخلبص ابؼنهجية ابعيدة في الكتاب ابؼدرسي من خلبؿ

الفصوؿ حسب مستول الصعوبة، ككجود أىداؼ تعليمية في البداية، كشركح 

للمفاىيم متبوعة بأمثلة، كبسارين تدعم ابؼادة، كملخص أك تأمل في النهاية. كل 

ىذا يدؿ على أف مؤلف الكتاب قد راعى عملية تفكتَ الطالب، كليس بؾرد 

 ترتيب المحتويات بشكل كثيف.

، فإف أحد مؤشرات جودة الكتاب  Greene dan Pettyكفقنا لنظرية 

ابؼدرسي ىو كضوح تنظيم المحتويات كتسلسل عرضها. بسيل الكتب غتَ ابؼنظمة 



 

 
 

ا الطلبب على التعلم بكفاءة  إلى التشويش، بينما تساعد الكتب ابؼنظمة جيدن

كفعالية أكبر. تؤكد ىذه النظرية على أف ترتيب المحتويات بهب أف يراعي مبادئ 

طق، كعلم نفس التعلم، كالتسلسل التًبوم، أم أف ابؼادة بهب أف تيعرض ابؼن

 كفقنا لطريقة تفكتَ الطالب الطبيعية.

لذا، فإف عرض ابؼعلومات بشكل منهجي لا يقتصر على التًتيب 

كالتسلسل فحسب، بل يشمل أيضنا قدرة الكتاب على تسهيل عملية التعلم 

لشامل. عندما ييرتب الكتاب بؿتوياتو بطريقة منطقية كتدربهية، تدعم الفهم ا

منطقينا كتدربهينا، فإنو يتوافق مع مبدأ غرين كبيتي القائل بأف الكتب ابؼدرسية 

 بهب أف تيسهٌل على الطلبب بناء ابؼعرفة تدربهينا كبطريقة ميوجٌهة.

 بذنب اللغة الغامضة كغتَ ابؼعتادة .7

الغامضة كغتَ ابؼعتادة كفي ابعانب التالي من التقييم، كىو بذنب ابؼفاىيم 

حتى لا تكوف غامضة على الطلبب، فقد حصل على درجة جيدة إلى حد ما، 

 : كىي

ابؼؤشر الأكؿ ىو بصل كاضحة غتَ مربكة، كالكتاب ابؼدرسي بوتوم على لغة  (0

ذات فئة مناسبة للغاية، كبصيع ابؼوضوعات الفرعية في الكتاب ابؼدرسي 

صطلحات ابؼستخدمة سهلة الفهم تستخدـ بالفعل لغة سهلة الفهم كابؼ



 

 
 

للطلبب كبيكنها كصف مفاىيم تتًاكح من البيئة ابؼباشرة للطالب إلى البيئة 

 العابؼية، على مؤشر استخداـ اللغة التواصلية.

لغة بسيطة كسهلة الوصوؿ، يستخدـ ىذا الكتاب مفردات سهلة 

بشكل الفهم، بحيث بيكن للطلبب من بـتلف ابػلفيات الوصوؿ إلى ابؼادة 

جيد. يتم شرح ابؼصطلحات التقنية بالتفصيل، حتى لا تسبب أم ارتباؾ، كلا 

يذكر ىذا الكتاب التعريف فحسب، بل يقدـ أيضنا أمثلة ملموسة كسياؽ 

استخدامها. استخداـ بصل قصتَة ككاضحة يتجنب ىذا الكتاب استخداـ 

ز ككضوح، ابعمل الطويلة كابؼعقدة. بدلان من ذلك، يتم ترتيب ابعمل بإبها

 بحيث بيكن للطلبب فهم جوىر كل شرح بسهولة.

ييظهر ىذا التبسيط استخداـ بصل مباشرة كبسيطة كمناسبة بؼستول 

فهم الطالب. يرتبط كضوح ابعملة ارتباطنا كثيقنا بنظرية غرين كبيتي، لا سيما في 

مبدأ الوضوح. ككفقنا بؽما، بهب أف ينقل الكتاب ابؼدرسي ابعيد ابؼعلومات 

ساطة ككضوح كدكف لبس. بهب أف تساعد ابعمل في الكتاب الطلبب على بب

 بناء فهمهم، لا أف تزيد من الالتباس.



 

 
 

بالإضافة إلى ذلك، تيعزز ابعمل الواضحة مبدأ الكفاءة في التعلم، أم 

استخداـ لغة مقتصدة كمركزة كفعالة. إذا اضطر الطلبب إلى إعادة قراءة بصلة 

 فهم معناىا، فإف عملية التعلم تصبح غتَ فعالة كميرىقة.كاحدة مرارنا كتكرارنا ل

على أف لغة الكتب ابؼدرسية بهب أف  Greene dan Petty كما ييؤكد 

تكوف تواصلية كمناسبة بؼستول تطور الطالب اللغوم. ىذا يعتٍ أف بنية 

ابعملة، كاختيار الكلمات، كطوؿ الفقرة بهب أف يتناسب مع مستول تعليم 

 تهم على القراءة.الطلبب كقدر 

كىكذا، فإف الكتب ابؼدرسية التي تستخدـ بصلبن كاضحة كدقيقة لا 

لبس فيها قد حققت أحد أىم مؤشرات نظرية غرين كبيتي. فهذه الكتب لا 

تيسهٌل على الطلبب فهم ابؼادة فحسب، بل تيعزز أيضنا شعورنا بالراحة في 

خلق بذربة تعليمية سلسة القراءة، كبرفزىم على مواصلة التعلم، كتساعد على 

 كبفتعة.

ابؼؤشر الثاني ىو شرح ابؼصطلحات. في الكتب ابؼدرسية عالية ابعودة، كخاصةن  (2

في مواد مثل اللغة العربية أك غتَىا من ابؼواد التي برتوم على مصطلحات 

ا أف يقدـ ابؼؤلفوف شرحنا للمصطلحات ابؼستخدمة. يتم  خاصة، من ابؼهم جدن



 

 
 

لطلبب على القراءة أك ابغفظ، بل يفهموف معتٌ ذلك حتى لا يقتصر ا

 ابؼصطلحات كسياقها فهمنا حقيقينا.

ابؼصطلحات، سواءن كانت مفردات جديدة أك مفاىيم بكوية أك 

مصطلحات دينية، إذا لم تيشرح بشكل صحيح ككاضح، ستيصعٌب على 

ح الطلبب بناء فهمهم. على سبيل ابؼثاؿ، في الكتب ابؼدرسية العربية، بهب شر 

مصطلحات مثل "فعل ابؼاضي" ك"ابؼداراة" ك"الإسم" ك"ابغرؼ" أك 

ابؼصطلحات الدينية مثل "الطهارة" ك"النية"، بلغة بسيطة ككفقنا بؼستول قدرة 

الطلبب. بيكن إدراج شرح ابؼصطلحات في النص، أك شرحها في مربع خاص، 

 أك عرضها في مسرد في نهاية الكتاب.

، بهب أف يكوف الكتاب ابؼدرسي ابعيد Greene dan Pettyكفقنا لنظرية 

قادرنا على تقدنً ابؼعلومات بوضوح كتواصل، بدا في ذلك شرح ابؼصطلحات 

ابعديدة أك الصعبة. كيندرج ىذا ضمن مبدأ كضوح التعبتَ، أم كضوح 

الإيصاؿ. فإذا لم تيشرح ابؼصطلحات، بييل الطلبب إلى بزمتُ معناىا، أك بؾرد 

بؼقابل، إذا قيدًٌمت شركحات كافية للمصطلحات، حفظها دكف فهم. في ا

 فسيجد الطلبب سهولة أكبر في فهمها كربطها كتطبيقها في سياؽ أكسع.



 

 
 

لذلك، فإف شرح ابؼصطلحات في الكتب ابؼدرسية ليس بؾرد ميكمًٌل، 

بل ىو جزء مهم من استًاتيجية التعلم، كخاصةن لبناء فهم مفاىيمي قوم. 

ـ شرك  حات للمصطلحات بشكل متسق ككفقنا بؼستويات بمو فالكتب التي تيقدًٌ

الطلبب ستساعدىم على التعلم باستقلبلية كثقة أكبر، كبذنب الشعور بالعرقلة 

بسبب ابؼصطلحات غتَ ابؼألوفة. كىذا يتماشى مع مبدأ غرين كبيتي بأف 

 الكتب ابؼدرسية بهب أف تكوف كسائل تعليمية كاضحة كمنهجية كسهلة الفهم.

 
على شرح للمصطلحات الواردة في الدلاحظات وقائمة الدصطلحات  0.01 صورة

 .في النهاية



 

 
 

ابؼؤشر الثاني ىو كجود شرح للمصطلحات. في الكتب ابؼدرسية، كخاصة بؼواد  (2

مثل اللغة العربية، غالبنا ما توجد مصطلحات تقنية أك مصطلحات جديدة غتَ 

ا لأنو يساعد الطلبب  مألوفة للطلبب. كجود شرح للمصطلحات مهم جدن

على فهم ابؼادة بعمق، كليس بؾرد ابغفظ. عندما تظهر ابؼصطلحات الأجنبية 

مباشرة دكف شرح كاضح، بيكن أف يصاب الطلبب بالارتباؾ أك سوء الفهم أك 

يفقدكف الاىتماـ بدواصلة القراءة. لذلك، بهب أف يتضمن الكتاب ابعيد 

اؽ يسهل على الطلبب تعريفات أك معاني أك شركحات للمصطلحات في سي

 فهمو.

كفقنا بعرين كبيتي، بهب أف يتمتع الكتاب ابؼدرسي ابعيد بوضوح التعبتَ 

كالتنظيم ابؼنطقي. أحد أشكاؿ الوضوح ىو شرح ابؼصطلحات ابؼستخدمة في 

بؿتويات الكتاب، كخاصة ابؼصطلحات التقنية التي لم يعتاد الطلبب على 

ح للمصطلحات ىو الدعامة الأساسية في بظاعها في ابغياة اليومية. ىذا الشر 

 عملية التعلم ابؼنهجية كابؼوجهة.

ابؼؤشر الثالث ييصاحبو أمثلة ملموسة. في عملية التعلم، لا بوتاج الطلبب إلى  (3

شركحات نظرية فحسب، بل بوتاجوف أيضنا إلى أمثلة ملموسة بععل ابؼادة 



 

 
 

ثل الأمثلة الدراسية أسهل فهمنا، كأقرب إلى حياتهم، كليست بؾرد م واد بؾردة. بسي

تبر.  ابؼلموسة جسرنا بتُ ابؼفاىيم كالواقع، بتُ ما ييتعلم كما بىي

في أم كتاب مدرسي جيد، بهب أف ييرفق فورنا بكل مفهوـ أك قاعدة 

جديدة تيطرح مثاؿ كاقعي أك تطبيق لو. تنص نظرية غرين كبيتي على أف الكتب 

من خلبؿ بذارب كاقعية أك قريبة من كاقع ابؼدرسية الفعٌالة بهب أف تينمٌي الفهم 

ثل الأمثلة ابؼلموسة شكلبن من أشكاؿ "بذربة التعلم  الطلبب. في ىذه ابغالة، بسي

غتَ ابؼباشرة"، أم أنو حتى لو لم بىتبر الطلبب ابؼوقف بشكل مباشر، بيكنهم 

 فهمو من خلبؿ الرسوـ التوضيحية أك الأمثلة الواردة في الكتاب.

الكتاب نظريات أك تعريفات أك قوائم فقط دكف أمثلة، عندما ييقدـ 

بييل الطلبب إلى ابغفظ دكف فهم حقيقي. أما مع الأمثلة ابؼلموسة، فيمكنهم 

، كزيادة ثقتهم في  ربط ابؼفاىيم بالاستخدامات ابغقيقية، كبناء فهم أكثر شمولان

 أداء التمارين أك استخداـ اللغة بفعالية.

ملموسة في الكتب ابؼدرسية تطبيقنا مباشرنا بؼبدأ لذا، ييعدٌ كجود أمثلة 

غرين كبيتي، كىو أف الكتب ابعيدة بهب أف توضح ابؼفاىيم من خلبؿ بذارب 

تعليمية قريبة من عالم الطالب. فالكتب ابؼدرسية ليست بؾرد أدكات لنقل 



 

 
 

ابؼعرفة، بل ىي أيضنا كسائل مساعدة على التفكتَ تيقدٌـ ابؼادة بطريقة حيوية، 

 سياقية، كقابلة للتطبيق.ك 

 

 لديك كجهة نظر .8

كبناء على نتائج برليل ابعانب الثامن كىو كجود كجهة نظر كاضحة كثابتة 

 بحيث تصبح في النهاية كجهة نظر الطالب أيضا فإنها تتمتع بنسبة جيدة كىي

ابؼؤشر الأكؿ على اتساؽ منهج التعلم، يشتَ اتساؽ منهج الدرس في الكتاب  (0

ناغم كاستمرارية طريقة تقدنً ابؼادة من البداية إلى النهاية. ىذا ابؼدرسي إلى ت

ا،  يعتٍ أنو منذ بداية إعداد الكتاب، اختار ابؼؤلف كحدد منهجنا رئيسينا كاحدن

على سبيل ابؼثاؿ، تواصلي، أك موضوعي، أك ىيكلي، أك تكاملي، كاستمر في 

، دكف قفز أك تغيتَ ابغفاظ عليو في بصيع الفصوؿ كالفصوؿ الفرعية كالتمارين

 مفاجئ.

ا لأنو يساعد الطلبب على التكيف مع بمط  ىذا الاتساؽ مهم جدن

التعلم في الكتاب. إذا تغتَ النهج، على سبيل ابؼثاؿ، موضوعينا في البداية ثم 

أصبح فجأة عشوائينا أك غتَ بؿدد، فقد يصاب الطلبب بالارتباؾ كيفقدكف 



 

 
 

تاب ابعيد على ثبات بمط منهجو، سواء من التًكيز في فهم المحتول. بوافظ الك

 حيث كيفية تقدنً ابؼادة، أك ىيكل العرض، أك أنواع أنشطة التعلم ابؼقدمة.

، بهب أف يتمتع الكتاب ابؼدرسي ابعيد Greene dan Pettyكفقنا لنظرية 

بالوحدة كالاستمرارية في عرض المحتول. كيؤكداف على كجوب ترتيب ابؼادة 

ا. في ىذه ابغالة، يصبح النهج ابؼتسق جزءنا من منطق التجميع: منطقينا كتكاملين 

سيجد الطلبب أنو من الأسهل فهم المحتول عندما تكوف طريقة التدريس 

 متسقة كميركزة كغتَ مربكة.

على سبيل ابؼثاؿ، إذا اعتمد كتاب اللغة العربية نهجنا تواصلينا، فسيتم 

استخدامها في سياؽ التواصل: من تدريب الطلبب منذ البداية على فهم اللغة ك 

خلبؿ تقدنً ابؼفردات من خلبؿ مواقف كاقعية، كإنشاء حوارات، كالإجابة 

على الأسئلة، كبفارسة التمارين بناءن على السياقات اليومية. إذا كاف ىذا النهج 

متسقنا من بداية الكتاب إلى نهايتو، فسيعتاد عليو الطلبب كيتطوركف تدربهينا. 

ذا تغتَ النهج بشكل جذرم في منتصف الطريق، كأف يصبح نظريان كمع ذلك، إ

للغاية أك يعرض جداكؿ القواعد فقط دكف سياؽ، فسيؤدم ذلك إلى إعاقة 

 تدفق التعلم كيتعارض مع مبدأ الاتساؽ في التدريس.



 

 
 

كبالتالي، فإف اتباع نهج درس متسق في الكتب ابؼدرسية ييعد جزءنا من 

، إذ يساعد الطلبب على التعلم بطريقة موجهة كمنطقية استًاتيجية تربوية جيدة

كتدربهية. كىذا يتماشى بسامنا مع كجهة نظر غرين كبيتي بأف الكتب ابؼدرسية 

الفعالة بهب أف تيعطي الأكلوية للوضوح كابؽيكل كالاستمرارية، بحيث تصبح 

 عملية التعلم أسهل كأكثر كفاءة كأكثر جدكل.

اس كاضح للتفكتَ. إف كجود أساس كاضح للتفكتَ ابؼؤشر الثاني ىو كجود أس (2

في الكتاب ابؼدرسي يعتٍ أف بؿتول ابؼادة كترتيبها فيو مبنياف على أساس كاضح 

كموجو للتفكتَ أك مبادئ. كىذا يدؿ على أف مؤلف الكتاب لا بهمع ابؼادة 

ربويان عشوائينا أك بهمع ابؼعلومات فقط، بل يستخدـ إطارنا فكريان معيننا، نظريان كت

 كأيديولوجينا، كأساس لاختيار بؿتول التعلم كتسلسلو كنقلو للطلبب.

بيكن أف يكوف ىذا الأساس في التفكتَ على شكل نظريات التعلم 

)مثل البنائية، كالتواصلية، كابؼوضوعية(، أك القيم الدينية كالثقافية، أك التكامل 

 بتُ اللغة كتعليم الشخصية.

ي أساس كاضح كمرئي للتفكتَ، سيجد عندما يكوف للكتاب ابؼدرس

الطلبب كابؼعلموف أنو من الأسهل فهم ابذاه كل فصل، كسبب ىيكلة ابؼادة 

بهذه الطريقة، ككيفية ارتباطها ببعضها البعض. على سبيل ابؼثاؿ، في كتاب 



 

 
 

اللغة العربية، إذا كاف أساس التفكتَ تواصلينا كدينينا، فسوؼ يكوف كاضحنا منذ 

فردات كابغوار كالتدريبات موجهة لدعم مهارات التواصل في سياؽ البداية أف ابؼ

 ابغياة اليومية الإسلبمية.

، ينبغي أف يتضمن الكتاب ابؼدرسي ابعيد Greene dan Pettyكفقنا 

، بفا يعكس اتساقنا في تطوير المحتول. كأكضحا أف  كحدة أفكار أك إطارنا شاملبن

مبنية على أم شيء ييصعٌب على  ترتيب ابؼادة بطريقة غتَ بمطية أك غتَ

الطلبب فهم العلبقة بتُ أجزاء الكتاب. من ناحية أخرل، إذا كيجد إطار 

 تفكتَ قوم، فستبدك ابؼادة منطقية كمتًابطة كتدربهية في تطوير ابؼهارات.

بعبارة أخرل، فإف كجود أساس تفكتَ كاضح في الكتاب ابؼدرسي دليل 

وجٌو بكو أىداؼ التعلم، كميتكامل المحتول، على أف الكتاب ميعدٌ بعناية، كمي 

 كفقنا لنظرية غرين كبيتي حوؿ جودة الكتب ابؼدرسية الفعالة.

يرتبة بناءن على  (3
ابؼؤشر الثالث للمادة ابؼوجهة في الكتب ابؼدرسية ىو ابؼادة ابؼ

أىداؼ تعليمية كاضحة كمنهجية، كالتي تدعم برقيق كفاءات الطلبب على 

تار كتيرتب بوعي مراحل. لا تقتصر ىذ ه ابؼادة على ابؼعلومات فحسب، بل بزي

ليتمكن الطلبب من فهم كإتقاف مهارات أك معارؼ معينة كفقنا بؼستواىم 

 كاحتياجاتهم التعليمية.



 

 
 

في الكتاب ابؼدرسي ابعيد، بهب ألا تنفصل ابؼادة عن مسار ابؽدؼ. 

 أنفسهم على سبيل ابؼثاؿ، إذا كاف ىدؼ التعلم بسكتُ الطلبب من تقدنً

باللغة العربية، فسيتم توجيو بصيع بؿتويات الفصوؿ، بدءنا من ابؼفردات كبنية 

ابعمل كأمثلة ابغوار كصولان إلى التمارين، لدعم ىذه ابؼهارة. لن تكوف ىناؾ 

 مواد خارج ابؼوضوع قد تيربك الطلبب أك تيشتت انتباىهم عن التعلم.

كتاب ابؼدرسي ابعيد بوحدة ، بهب أف يتمتع الGreene dan Pettyكفقنا 

المحتول ككضوح ابؽدؼ، أم أف كل جزء من الكتاب بهب أف ييصمم لتحقيق 

نتائج تعليمية بؿددة. الكتب التي لا تكوف بؿتواىا موجهنا، كالتنقل بتُ 

ابؼواضيع أك عدـ التًتيب ابؼنطقي، ستؤثر على فهم الطلبب كتيصعٌب على 

تساعد الكتب ابؼوجهة الطلبب على  ابؼعلمتُ التدريس. كمن ناحية أخرل،

 التعلم بكفاءة لأنهم يعرفوف ما يتعلمونو، كبؼاذا، كما ىي ابػطوات.

وجٌهة عنصرنا أساسينا في الكتب ابؼدرسية. فهي تيظهر 
ي
لذا، تيعدٌ ابؼادة ابؼ

فهم ابؼؤلف لعملية التعلم، كالتزامو بابؼبادئ التًبوية، كانسجامو مع ابؼنهج 

وجٌهة للطلبب بذربة تعليمية أكثر تركيزنا كسهولة في الدراسي. كما تي 
ي
تيح ابؼادة ابؼ

 ابؼتابعة كفائدة.

 توفتَ التعزيز كالتأكيد على قيم الأطفاؿ كالكبار .9



 

 
 

كفي ابعانب التاسع، كبناء على البحث، فإنو بوظى بتقييم جيد، أم أف ىذا 

 الغتُ، كىناؾ مؤشراف:ابعانب قادر على توفتَ التعزيز كالتأكيد على قيم الأطفاؿ كالب

شرحة كاضحة كفقنا  (0
ي
درٌسة كالقواعد ابؼ

ي
قدمة كاضحة، فابؼادة ابؼ

ي
أكلان، القيمة ابؼ

طبقة في اللغة العربية دكف أم اختلبؼ مع كتب قواعد اللغة العربية 
ي
للقواعد ابؼ

درٌسة بىتلف عن الطريقة العامة 
ي
الأخرل، فقط الفرؽ في طريقة التعلٌم ابؼ

ستخدمة. أي 
ي
عدٌ ىذا الكتاب ميراعينا قواعد النحو كالشرؼ بشكل مينظٌم ابؼ

كميهيكل. ييقدٌـ كل فصل أك كحدة درسية في ىذا الكتاب مفهوـ قواعد اللغة 

توسطة. مواد 
ي
ستويات الأساسية إلى ابؼ

ي
العربية بتًتيب منطقي كتدربهي، من ابؼ

فعل، مثل استخداـ الأبظاء، كالفعل، كابغركؼ، كعدد الأبظاء كعدد ال

كابؼرفوعات، كابؼنشٌطات، كالمجركرات، كأشكاؿ الإعراب ميفصٌلة كميرفقة بأمثلة 

 عملية. 

كما ييشرح قواعد الشرؼ، مثل الوزاف الفعل، كالتصريف، كالإسم 

الفاعل، كالإسم ابؼفعوؿ، كغتَىا من أشكاؿ الاشتقاؽ، بأسلوب سياقي، بفا 

 طبيقاتها في ابعمل.ييسهٌل على الطلبب فهم أبماط تغتَ الكلمات كت

كعندما تينقل القيم بوضوح كتكرار في سياقات بـتلفة، سواءن في القراءة 

 أك ابغوار أك ابؼمارسة، ييسهٌل على الطلبب استيعابها كاستيعابها.



 

 
 

يرتبط كضوح القيم في الكتب ابؼدرسية ارتباطنا كثيقنا بنظرية غرين كبيتي، 

ة ابؼواقف كالقيم. ككفقنا بؽما، فإف لا سيما في مبدأ تطوير ابؼواقف أك تنمي

الكتاب ابؼدرسي ابعيد ىو الكتاب الذم لا ينقل ابؼعرفة فحسب، بل يشكل 

أيضنا شخصية الطلبب كطباعهم. بهب أف تكوف الكتب ابؼدرسية أداة 

للمعلمتُ لغرس القيم الإبهابية التي من شأنها أف تشكل جيلبن يفكر بشكل 

 نقدم يتمتع بشخصية جيدة.

 Greene dan ضافة إلى ذلك، كفي مبدأ الاىتماـ كالأبنية، يؤكد بالإ

Petty  أيضنا على أف ابؼواد ابؼتعلقة بابغياة الواقعية كالقيم الاجتماعية ستكوف

أكثر إثارة للبىتماـ للطلبب لأنهم يشعركف أف الدرس ذك معتٌ كمرتبط مباشرة 

 بحياتهم.

كتب ابؼدرسية لا تعزز كبالتالي، فإف القيم ابؼعركضة بوضوح في ال

ابعانب العاطفي للتعلم فحسب، بل ىي أيضنا جزء لا يتجزأ من الكتب 

ابؼدرسية عالية ابعودة كفقنا لنظرية غرين كبيتي. تساعد مثل ىذه الكتب على 

تشكيل الطلبب الذين لا يتمتعوف بالذكاء الأكادبيي فحسب، بل يتمتعوف 

 كركحي ناضج.أيضنا بشخصية قوية كلديهم كعي اجتماعي 



 

 
 

ابؼؤشر الثاني في ىذا ابعانب ىو إعطاء الأكلوية لقيم شخصية الطلبب، كفي  (2

ىذا ابؼؤشر كجد الباحث أف الكتب ابؼدرسية تعطي الأكلوية لقيم الشخصية 

الإسلبمية الواردة في أمثلة بـتلفة في ابعمل الواردة في الكتب ابؼدرسية بحيث لا 

أيضنا تعطي الأكلوية لقيم الشخصية الإسلبمية تكوف بؾرد أمثلة في التعلم كلكن 

ابؼوجودة. في سياؽ التعليم ابغديث القائم على تنمية الشخصية، لا تعمل 

الكتب ابؼدرسية كوسيلة لنقل ابؼعرفة فحسب، بل أيضنا كوسيلة لتكوين القيم 

النبيلة لدل الطلبب. بهب أف برتوم الكتب ابؼدرسية ابعيدة على بؿتول لا 

يان فحسب، بل يشكل أيضنا أخلبؽ الطلبب كشخصياتهم كفقنا يثقف فكر 

للقيم الأخلبقية التي يتم ابغفاظ عليها. في ىذه ابغالة، تعد الكتب ابؼدرسية 

التي برتوم على قيم الشخصية الإسلبمية كتعطي الأكلوية بؽا مهمة للغاية، 

بؾتمع أغلبية  خاصة في البيئات التعليمية ذات الصبغة الإسلبمية أك ابؼوجودة في

 مسلمة.

أظهرت الكتب ابؼدرسية ابؼعنية التزامنا قويان بغرس قيم الشخصية 

الإسلبمية من خلبؿ كسائل متنوعة، لا سيما في استخداـ أمثلة ابعمل، 

عدٌة خصيصنا لتعكس ىذه القيم، سواءن 
ي
كنصوص القراءة، كالأنشطة التعليمية ابؼ

  أكاف ذلك صراحةن أـ ضمننا.



 

 
 

ياؽ، تيعد نظرية غرين كبيتي بالغة الأبنية، لا سيما في في ىذا الس

مبدأبنا الذم يؤكد على أف الكتب ابؼدرسية ابعيدة لا بهب أف تكوف غنية 

بابؼعلومات كمشوقة فحسب، بل بهب أف تينمٌي أيضنا مواقف إبهابية لدل 

 الطلبب. ككفقنا بؽما، بهب تصميم الكتب ابؼدرسية لتحقيق ما يلي:

 لبب على تكوين شخصية مسؤكلة، مساعدة الط ( أ

 كتنمية الوعي الأخلبقي كالاجتماعي،  ( ب

 كتشجيع الطلبب على السلوؾ كفق القيم الإنسانية كالفضيلة. ( ت

بدعتٌ آخر، فإف الكتب ابؼدرسية التي تيولي أبنيةن للتًبية الشخصية قد 

، على أف التعليم  Greene dan Pettyأدت كظائف تربوية كإنسانية، كما أكد 

 يقتصر على ما يعرفو الطلبب فحسب، بل يشمل أيضنا ما سيصبحوف لا

 عليو.

بالإضافة إلى ذلك، يدعم التًبية الشخصية في الكتب ابؼدرسية أيضنا 

تشكيل كحدة أىداؼ التعليم الوطتٍ، حيث تيعدٌ شخصيات مثل التدين 

همة كالصدؽ كالتسامح كالانضباط كالاستقلبلية كالاىتماـ الاجتماعي أجزاءن م

من نتائج التعلم. إذا بسكنت الكتب ابؼدرسية من مواءمة ابؼواد التعليمية مع ىذه 



 

 
 

القيم، فإنها تلعب دكرنا فعالان في تكوين جيل ليس ذكينا فحسب، بل يتمتع 

.  أيضنا بأخلبؽ نبيلة كمستعد ليصبح مواطننا مسؤكلان

دة ، فإف الكتب ابؼدرسية ابعي Greene dan Pettyلذا، من كجهة نظر

ليست بؾرد أدكات تعليمية، بل ىي أيضنا أدكات لبناء الشخصية. كقد حققت 

الكتب التي تيولي الأكلوية للتًبية الشخصية إحدل ابػصائص الرئيسية للكتب 

 عالية ابعودة، ألا كىي رعاية الطلبب ليصبحوا بشرنا كاملتُ.

ابؼثالي، لا  ابؼؤشر الثالث ليس معرفينا فحسب، بل عاطفينا أيضنا. في التعلم (3

ييطلب من الطلبب فهم ابؼعرفة كحفظها )المجاؿ ابؼعرفي( فحسب، بل أيضنا 

تطوير ابؼواقف كالقيم كالشخصية )المجاؿ العاطفي(. لذلك، بهب أف بوتوم 

الكتاب ابؼدرسي ابعيد على مواد لا تركز فقط على المحتول الأكادبيي، بل 

 كالركحية للطلبب.تلبمس أيضنا ابعوانب العاطفية كالاجتماعية 

على سبيل ابؼثاؿ، في الكتب العربية، بالإضافة إلى تعليم ابؼفردات كبنية 

ابعمل، بيكن أف برتوم الكتب أيضنا على نصوص قراءة أك حوارات تغرس قيم 

الصدؽ كابؼسؤكلية كاحتًاـ الوالدين كحب الدين كالاىتماـ الاجتماعي. عندما 

ديو، أك حوارنا حوؿ أبنية الصدؽ، فإنهم يقرأ الطلبب قصة عن طفل يساعد كال

 لا يتعلموف فقط فهم بؿتويات القراءة، بل يتعلموف أيضنا الشعور كالتصرؼ.



 

 
 

، بهب أف يكوف الكتاب ابؼدرسي ابعيد قادرنا Greene dan Pettyكفقنا 

على تطوير بصيع جوانب شخصية الطالب، ليس فقط الفكرية )ابؼعرفية(، 

خلبؽ )العاطفية(، كابؼهارات العملية )ابغركية النفسية(. كلكن أيضنا ابؼواقف كالأ

كفي ىذا الإطار، ينبغي تصميم الكتب ليس فقط كوسيلة لنقل ابؼعلومات، بل 

 أيضان كأداة لبناء الشخصية.

على سبيل ابؼثاؿ: إذا كاف ىناؾ بسرين في الكتاب يطلب من الطلبب  

تأملي مثل "بؼاذا بهب  كتابة بصلة عن مساعدة صديق، أك الإجابة عن سؤاؿ

أف نكوف صادقتُ؟"، فإف الكتاب يتناكؿ ابعانب العاطفي. كينطبق الأمر 

نفسو على اقتباس الآيات كالأحاديث أك قصص الشخصيات النموذجية التي 

 تقدـ دركسنا أخلبقية.

كىكذا، فإف الكتاب ابؼدرسي ابعيد لا يبتٍ ذكاءن عقلينا فحسب، بل 

ل شخصياتهم. ىذا مهم لأف التعليم ابغقيقي ىو يلبمس قلوب الطلبب كيصق

الذم ييغتَ البشر ككل: التفكتَ السليم، كالشعور السليم، كالتصرؼ السليم. 

ىذا ىو ابعوىر الذم أكد عليو غرين كبيتي، كىو أف التعليم لا ينقل ابؼعرفة 

 فحسب، بل ييكوٌف أيضنا بشرنا متكاملتُ معرفينا كعاطفينا.

 



 

 
 

 ت الشخصية للطلبباحتًاـ الاختلبفا .01

 كبناء على نتائج البحث فإف ابعانب العاشر ىو احتًاـ الفركؽ الشخصية للطلبة بنتائج

 :جيدة كىي 

 
 الاختلافات في نماذج الدهام في الكتب الددرسية 0.00 صورة

ابؼؤشر الأكؿ ىو تنوع أشكاؿ ابؼهاـ. يشتَ تنوع أشكاؿ ابؼهاـ في الكتب  (0

قدمة للطلبب، كليس بؾرد شكل ابؼدرسية إلى تنوع أنواع 
ي
أنشطة التعلم ابؼ

كاحد، مثل الإجابة عن أسئلة الاختيار من متعدد أك ملء الفراغات، بل 

يشمل أيضنا مهامنا تتضمن مهارات التفكتَ كالإبداع كالتعاكف كالتواصل كالتأمل 

 الذاتي.



 

 
 

ا فقط من التمارين بشكل متكرر  الكتب ابؼدرسية التي تيقدـ نوعنا كاحدن

تيشعر الطلبب بابؼلل سريعنا كتيدرٌب قدرات بؿدكدة، عادةن في المجاؿ ابؼعرفي 

الأدنى )مثل ابغفظ(. من ناحية أخرل، تيقدـ الكتب ابعيدة أشكالان متنوعة من 

ابؼهاـ. كفقنا لغرين كبيتي، فإف إحدل أىم خصائص الكتاب ابؼدرسي ابعيد ىي 

عتٌ، بدا في ذلك من خلبؿ مهاـ قدرتو على برفيز أنشطة تعلم متنوعة كذات م

تتضمن عمليات التفكتَ النشط كالعمل الاجتماعي. لا تقتصر كظيفة الكتب 

على نقل ابؼادة فحسب، بل تيعدٌ أيضنا أداة لتدريب مهارات التفكتَ كالسلوؾ 

كالعمل من خلبؿ بسارين متنوعة كسياقية. من خلبؿ تنوع أشكاؿ ابؼهاـ، لا 

فحسب، بل عاطفينا كنفسينا كحركينا أيضنا، كيشاركوف ييدرٌب الطلبب معرفينا 

بشكل أكثر فاعلية في عملية التعلم. كىذا يدعم مبدأ جرين كبيتي القائل بأف 

الكتب ابؼدرسية ابعيدة بهب أف تعزز التعلم الشامل، كليس التعلم الرتيب، كبدا 

 يتفق مع احتياجات التعلم ابؼتنوعة.

بات، ففي الكتب ابؼدرسية لا توجد مركنة في ابؼؤشر الثاني ىو مركنة الإجا (2

الإجابات لأف بصيع التمارين مركزة للغاية. في عملية التعلم، يأتي الطلبب من 

خلفيات بـتلفة، بدهارات تفكتَ بـتلفة، كطرؽ تعبتَ عن أنفسهم، كبذارب 

بـتلفة. لذلك، بهب أف يوفر الكتاب ابؼدرسي ابعيد مساحة لظهور ىذا 



 

 
 

من خلبؿ ابؼركنة في الإجابة. كمع ذلك، في الواقع، لا تزاؿ  التنوع، أحدىا

ىناؾ العديد من الكتب ابؼدرسية التي تقدـ أسئلة ذات إجابات كاحدة 

كموحدة كمعيارية كما لو كاف ىناؾ طريقة كاحدة فقط للتفكتَ كنسخة كاحدة 

ابعيد  ، فإف الكتاب ابؼدرسيGreene dan Pettyمن ابغقيقة مقبولة. كفقنا لنظرية 

ىو كتاب قادر على تشجيع الطلبب على التفكتَ النشط كالإبداعي، كتنمية 

شخصياتهم ككل. كىذا يعتٍ أنو لا ينبغي للكتب أف برصر الطلبب في طريقة 

تفكتَ كاحدة فقط. بهب أف تفتح الكتب للطلبب مساحة لتطوير فهمهم 

بناءن على بذاربهم ابػاص، كإعطاء أسباب لإجاباتهم، كإظهار نتائج تعلم فريدة 

 ابػاصة.

إذا لم تيتح ابؼركنة، سيشعر الطلبب الذين يفكركف بطريقة بـتلفة 

بابػطأ، حتى لو كانت إجاباتهم صحيحة في سياقها. فيصبحوف سلبيتُ، 

كيفتقركف إلى الثقة، كيفقدكف فضوبؽم. في الواقع، تيشكل كتب كهذه عقلية 

 فقط، لا لفهم العالم.ضيقة الأفق: التعلم للئجابة على الأسئلة 

كىكذا، فإف نقص ابؼركنة في الإجابات لا يتعلق بأساليب التقييم 

فحسب، بل يتعلق أيضنا بفلسفة التعليم نفسها. تفشل كتب مدرسية كهذه في 

تلبية توقعات غرين كبيتي بأف تكوف الكتب كسيلة لتنشيط عقوؿ الطلبب، لا 



 

 
 

الكتاب ابعيد بأف لكل  لتجميدىم في بمط موحد كبؿدكد. بهب أف يؤمن

طالب طريقة تفكتَ مشركعة، كأف مهمة التعليم ىي تعزيزىا، لا إجبارىا على 

 بمط كاحد.

عادةن ما تهيمن على كتب كهذه أسئلة الاختيار من متعدد، أك 

الإجابات القصتَة، أك أسئلة الصواب كابػطأ، كالتي لا بسنح الطلبب فرصة 

عبتَ عن آرائهم ابػاصة. كنتيجة لذلك، التفستَ، أك شرح الأسباب، أك الت

تصبح عملية التعلم جامدة. بواكؿ الطلبب فقط بزمتُ الإجابة التي "يريدىا" 

الكتاب، لا فهم معناىا. إنهم غتَ مدعوين للتفكتَ، بل مدعوين فقط للتخمتُ 

 كالتذكر.

ابؼؤشر الثالث ىو خلوٌ الكتب ابؼدرسية من الصور النمطية كالتحيز. فالكتب  (3

بؼدرسية مرآة للقيم التي يستوعبها الطلبب. فكل كلمة، كرسم، كشخصية، ا

كقصة فيها تيشكٌل، بشكل غتَ مباشر، نظرتهم لأنفسهم كللعالم من حوبؽم. 

ا ألا برتوم الكتب ابؼدرسية على صور بمطية )تصوير  لذلك، من ابؼهم جدن

اه فئات معينة ييبسط أك ييعمٌم فئات معينة بشكل سلبي( أك بريزات )التحزب بذ

 مع إىانة أك بذاىل فئات أخرل(.



 

 
 

بزيل طالبة تقرأ كتابان باللغة العربية، حيث بصيع الشخصيات ذكور، 

كبصيع القادة رجاؿ، بينما تظهر النساء فقط كربات بيوت أك ميكمٌلبت 

للقصص. أك كتبنا تيصوٌر دائمنا أفرادنا من قبيلة كاحدة، أك دين كاحد، أك بصاعة 

صيات رئيسية "صابغة كصابغة". بدركر الوقت، سيستوعب كاحدة كشخ

الطلبب لا شعوريان أف فئات معينة فقط تستحق الاحتًاـ، أك الاستماع إليها، 

كٌنة.  أك اعتبارىا بفي

في الواقع، ينبغي أف يغرس التعليم قيم ابؼساكاة كالعدالة كاحتًاـ التنوع. 

نا يتألف من خلفيات دينية كينبغي أف تعكس الكتب ابؼدرسية حقيقة أف بؾتمع

كأجناس كأعراؽ كثقافات كطبقات اجتماعية بـتلفة، كأف ابعميع يستحق أف 

ثل بإنصاؼ ككرامة.  بيي

، ينبغي أف تكوف الكتب ابؼدرسية ابعيدة خالية Greene dan Pettyكفقنا 

من أم بريز أك ابكياز أك بسييز. كيؤكداف على أف بؿتول الكتاب بهب أف يكوف 

ا، كأف يعكس ركحنا إنسانية كاسعة. فعندما تعرض الكتب موضوعين  ا كبؿايدن

شخصيات أك قصصنا، لا ينبغي أف تيقدـ بؾموعة على أنها "أفضل" أك "أصح" 

 بشكل مطلق، إلا بناءن على سلوؾ أك قيم عابؼية، كليس فقط على ابؽوية.



 

 
 

إف غياب الصور النمطية كالتحيز في الكتب ابؼدرسية يعتٍ أف الكتب 

عرض ابؼادة بشكل منصف كمتوازف، كبرتـً التنوع. كىذا أمر بالغ الأبنية ت

 Greene danلينشأ الطلبب على رؤية شاملة كمنفتحة كمتعاطفة. ككفقنا لنظرية 

Petty ينبغي أف تيشكل الكتب ابعيدة تفكتَنا منصفنا كإنسانينا، لا أف تيعزز ،

ل بسييزم، حتى لو كاف عدـ ابؼساكاة كالاختلبؿ الاجتماعي من خلبؿ بؿتو 

 خفينا.

 جوانب تقييم معايير جودة الكتب الددرسية 0.00الجدول 

 مناقشة النتائج جوانب التقييم معايير رقم

 مؤشر

جذب  .0
 الطلبب/القراء

إف الألواف اللبفتة في تصميم الكتب  تلوين الكتاب (0
ليست بؾرد خيار بصالي، بل ىي 
استًاتيجية فعٌالة بعذب اىتماـ 

لطلبب بقراءتها. للوف الأبضر ا
جاذبية بصرية قوية في إثارة فضوؿ 
الطلبب كاىتمامهم بدحتويات 
الكتاب. كلا يقتصر دكر التلوين 
ابعيد للكتب ابؼدرسية على بذميل 
مظهرىا فحسب، بل يلعب دكرنا 
مباشرنا في جذب اىتماـ الطلبب 
بالتعلم، كتوجيو انتباىهم، كتوضيح 



 

 
 

بسامنا مع  بؿتواىا. كىذا يتماشى
مبادئ نظرية غرين كبيتي التي تؤكد 
على أف الكتب بهب أف تكوف 
شيقة كبفتعة، كأف برفز ابلراط 

 الطلبب عاطفينا في بؿتواىا.

غلبؼ كتاب  (2  
جذاب كتصميم 

 مرئي

بالنسبة لغلبؼ الكتاب، ككفقنا 
راد دراستو، فإف غلبؼ 

ي
للموضوع ابؼ

الكتاب، الذم ييعدٌ عملبن فنينا 
ذب القراء لدراستو، للمؤلف بع

يصبح بالغ الأبنية عندما يصبح 
الغلبؼ التقييم الأكلي للقراء لقراءتو 
كدراستو. ككفقنا لغرين كبيتي، فإف 
أحد ابؼبادئ الرئيسية بعودة الكتب 
ابؼدرسية ىو قدرة الكتاب على 
جذب اىتماـ الطلبب منذ البداية. 
كيؤكداف أف الكتب التي بذذب 

ب على الانتباه تشجع الطلب
استكشافها طواعيةن. في ىذا 
السياؽ، يعمل تصميم الغلبؼ  
كػ"دعوة بصرية" ليس بؾرد ديكور 
خارجي، بل بؿفزنا للتفاعل ابؼعرفي 

 كالعاطفي.

في ىذا الكتاب ابؼدرسي، جودة نوعية الورؽ  (3  
كفقنا  A5 الورؽ ابؼستخدمة ىي كرؽ



 

 
 

، كجودة الورؽ ISBN بؼعايتَ كتاب ابؼستخدـ
استخداـ الورؽ ىو اعتبار مهمة لأف 

لشخص ما لشرائو أك قراءتو أك 
دراستو. في إطار نظرية جرين كبيتي، 
يتم تضمتُ جودة الورؽ في ابعوانب 
ابؼادية كجاذبية الكتب ابؼدرسية التي 
تدعم عملية التعلم. الكتاب ابعيد 
ىو كتاب لا بيلؤ عقوؿ الطلبب 
فحسب، بل يلبمس حواسهم أيضنا 

حداثة الطريقة بدلان عند استخدامو. 
من الطريقة العامة في تعلم اللغة 
العربية. في دركس اللغة العربية، أحد 
الأشياء التي غالبنا ما يتم تسليط 
الضوء عليها ىو جانب الطريقة. 
تيعد طريقة التعلم كاستًاتيجية 
ا للغاية في  تدريس كتعلم عاملبن مهمن
التأثتَ على بقاح عملية التعلم. إف 

لطريقة في الكتب ابؼدرسية حداثة ا
ىي شكل من أشكاؿ التكيف مع 
تطور العصر كاحتياجات طلبب 
ا  . كىذا يعكس كتابان ليس مفيدن اليوـ
فحسب، بل ملهمنا كبؿفزنا أيضنا. 
من كجهة نظر جرين كبيتي، فإف 
الأساليب ابعديدة كالسياقية تشكل 



 

 
 

جزءنا مهمنا من الكتاب ابعيد، أم 
قط، بل الكتاب الذم لا يعلم ف

بهلب عملية التعلم نفسها إلى 
 .ابغياة

توفتَ الدافعية   .2
  aللطلبب

في ىذا الكتاب ابؼدرسي، جودة  حداثة (0
كفقنا  A5 الورؽ ابؼستخدمة ىي كرؽ

، كجودة الورؽ ISBN بؼعايتَ كتاب
مهمة لأف استخداـ الورؽ ىو اعتبار 
لشخص ما لشرائو أك قراءتو أك 

كبيتي،  دراستو. في إطار نظرية جرين
يتم تضمتُ جودة الورؽ في ابعوانب 
ابؼادية كجاذبية الكتب ابؼدرسية التي 
تدعم عملية التعلم. الكتاب ابعيد 
ىو كتاب لا بيلؤ عقوؿ الطلبب 
فحسب، بل يلبمس حواسهم أيضنا 
عند استخدامو. حداثة الطريقة بدلان 
من الطريقة العامة في تعلم اللغة 

ربية، أحد العربية. في دركس اللغة الع
الأشياء التي غالبنا ما يتم تسليط 
الضوء عليها ىو جانب الطريقة. 
تيعد طريقة التعلم كاستًاتيجية 
ا للغاية في  تدريس كتعلم عاملبن مهمن
التأثتَ على بقاح عملية التعلم. إف 
حداثة الطريقة في الكتب ابؼدرسية 



 

 
 

ىي شكل من أشكاؿ التكيف مع 
تطور العصر كاحتياجات طلبب 

ا ا . كىذا يعكس كتابان ليس مفيدن ليوـ
فحسب، بل ملهمنا كبؿفزنا أيضنا. 
من كجهة نظر جرين كبيتي، فإف 
الأساليب ابعديدة كالسياقية تشكل 
جزءنا مهمنا من الكتاب ابعيد، أم 
الكتاب الذم لا يعلم فقط، بل 
بهلب عملية التعلم نفسها إلى 

 .ابغياة

زية في الكتب تيعدٌ الكلمات التحفي بصل برفيزية (2  
ابؼدرسية جزءنا من نهج إنساني بالغ 
الأبنية، ييلبمس قلوب الطلبب، لا 
عقوبؽم فحسب. كفي إطار غرين 
كبيتي، ييعدٌ ىذا جزءنا من جهود 
الكتاب بعذب الاىتماـ، كبناء 
مواقف إبهابية، كتعزيز دكر العواطف 
في عملية التعلم. فالكتاب التحفيزم 

ر الطلبب لا ييعلٌم فحسب، بل ييشعً 
بالأمل أيضنا، كييعزز ثقتهم بأنفسهم، 

 كييرافقهم كصديقو عزيز.

التحدم يغتَ  (3  
 الفضوؿ

حفٌزة للفضوؿ 
ي
تيعدٌ التحديات ابؼ

جزءنا أساسينا من الكتب ابؼدرسية، 
فهي لا تيعلٌم الطلبب فحسب، بل 



 

 
 

فٌز ىذه  تينشٌط عملية التعلٌم أيضنا. بري
، التحديات الطلبب عقلينا كعاطفينا

كتدفعهم إلى التحدم الإبهابي، 
فٌزىم على الإجابة ليس بناءن على  كبري

 ما ييطلب منهم، بل بدافع فضوبؽم.

يتوافق ىذا مع نظرية غرين كبيتي، 
التي تنصٌ على أف الكتب ابؼدرسية 
ابعيدة بهب أف تيثتَ الاىتماـ، 
كتينشٌط عملية التفكتَ، كتيكوٌف 

نسبة موقفنا إبهابينا بذاه الدرس. فبال
بؽما، الكتب ليست بؾرد مصادر 
للمعلومات، بل ىي أيضنا نوافذ تيثتَ 
فضوؿ الطلبب كتيوجٌههم إلى 

 التفكتَ باستقلبلية.

إنشاء الرسوـ  .3
التوضيحية التي 
 بذذب الطلبب

ىناؾ أمثلة بـتلفة  (0
 في كل مادة

أم أف ىناؾ أمثلة متنوعة في كل 
فصل من فصوؿ التعلم في الكتاب 

رجع للطلبب لفهم ابؼادة ابؼدرسي كم
في كل فصل من الكتاب ابؼدرسي 
ىو جزء مهم كمتكامل من الكتاب 
ابؼدرسي بهب أف يكوف موجودنا 
كيكمل الكتاب ابؼدرسي في ىذا 
ابعانب من الكتاب ابؼدرسي كيفية 

 33قراءة الكتاب بسرعة الطريقة 
ىناؾ العديد من الأمثلة ابؼوجودة 



 

 
 

يث كلكنها ليست مفصلة للغاية بح
تتطلب شرحنا من ابؼعلم أك ابؼعلم مرة 
أخرل. يتماشى ىذا الرأم مع نظرية 
جرين كبيتي التي تنص على أف 
الكتاب ابؼدرسي ابعيد ىو كتاب 
قادر على توفتَ الوضوح كجذب 
الاىتماـ كتشجيع ابؼشاركة النشطة 
للطلبب. من حيث الوضوح، 
تساعد الأمثلة ابؼلموسة الطلبب 

التي كانت تبدك على فهم ابؼفاىيم 
بؾردة في السابق. من حيث 
الاىتماـ، الأمثلة ذات الصلة 

 كالسياقية

تساعد الصور  (2  
ابؼرئية على فهم 

 ابؼفاىيم

في عملية التعلم، لا تيعدٌ العناصر 
البصرية بؾرد ميكمٌلبت بصالية، بل 
تيعدٌ جزءنا أساسينا من كيفية فهم 
البشر للمعلومات، كخاصةن للطلبب 

تمدكف على أسلوب التعلم الذين يع
البصرم. عندما لا يتضمن الكتاب 
ابؼدرسي عناصر بصرية ذات صلة،  
كالصور كالرسوـ التوضيحية 
كابؼخططات كابعداكؿ كالرسوـ 
البيانية كابػرائط، فإف إحدل 
خصائص الكتاب ابؼدرسي ابعيد 



 

 
 

ىي "الاىتماـ بابعانب البصرم"  
كأداة لتسهيل فهم المحتول. العناصر 

رية ليست بؾرد عناصر بصالية، البص
بل ىي أيضنا كسيلة تربوية لربط 
ابؼفاىيم اللفظية بالأشكاؿ ابؼلموسة. 
على سبيل ابؼثاؿ، في كتاب اللغة 
العربية، ييسهٌل فهم حوار حوؿ 
الأنشطة اليومية إذا زيكٌد برسوـ 
توضيحية بؼواقف أك تعبتَات 
شخصية أك تسلسلبت زمنية. أك 

جديدة، تيساعد عند تقدنً مفردات 
الصور الداعمة الطلبب على تكوين 

 ركابط معنوية أقول كأسرع تذكرنا.

إذا لم يتضمن الكتاب ابؼدرسي  بصالية بصرية بفتعة (3  
جوانب بصالية جذابة، مثل التصميم 
ابؼتوازف، كالرسوـ التوضيحية 
السياقية، كاختيار الألواف الدافئة، أك 
ترتيب الفقرات بشكل مريح، فإف 

تعلم الفعاؿ يعتمد أيضنا على ال
 بذربة بصرية كدية كبفتعة.

ىذا الشرط يتعارض مع نظرية غرين 
كبيتي، التي تؤكد مبدئينا على أف 

 الكتاب ابؼدرسي ابعيد بهب أف:



 

 
 

بهذب اىتماـ الطلبب من  ( أ
 خلبؿ الشكل كالمحتول،

يسهٌل التعلم من خلبؿ  ( ب
 الوضوح كالتصور،

كبىلق بذربة تعليمية بفتعة  ( ت
 مرىقة ذىنينا.كغتَ 

مع مراعاة ابعوانب  .4
اللغوية بحيث 

تكوف متوافقة مع 
 قدرات الطلبب

مفردات كاضحة  (0
كأسلوب لفظي 

  مناسب

تهدؼ ابؼفردات إلى بسكتُ الطلبب 
من نطقها بشكل صحيح، كفهم 
معناىا، كمعرفة عملية تغتَىا، ككيفية 
ترتيبها في بصل. تعلم اللغة بىتلف 

يعتٍ أنو لا  عن تعلم ابؼفردات. ىذا
يكفي حفظ ابؼفردات فقط 
لاكتساب ابؼهارات اللغوية. لذا، 
فإف ابؼفردات ابؼستخدمة في كل 
فصل ىي مفردات شائعة 
الاستخداـ في الكتب كابغياة 
اليومية. يوجد أيضنا قاموس مفردات 
في نهاية الكتاب ابؼدرسي أك مسرد 
مصطلحات الكتب ليسهل على 

ت الطلبب العثور على ابؼفردا
ابؼستخدمة. كىذا يتماشى بسامنا مع 
نظرية غرين كبيتي التي تؤكد على أف 
الكتاب ابؼدرسي ابعيد بهب أف 
يتميز بالوضوح في نقل ابؼعلومات. 



 

 
 

أحد أشكاؿ الوضوح ىو اختيار 
ابؼفردات كالأسلوب بدا يتناسب مع 

 قدرات الطلبب اللغوية.

بصل سهلة الفهم في ىذا ابؼؤشر،  اتساؽ اللغة (2  
يث يستخدـ كل فصل كلمات ح

كاضحة كبسيطة في عرض ابؼادة، بفا 
يسهل فهمها للمبتدئتُ أك الطلبب 
الراغبتُ في الدراسة ابؼستقلة في ابؼنزؿ 
أك ابؼدرسة. كفيما يتعلق بابؼادة 
الدراسية، يساعد الاتساؽ اللغوم 
على بناء بمط تفكتَ منظم للطلبب. 
على سبيل ابؼثاؿ، إذا استخدـ 

 كل مرة يشرح فيها قواعد الكتاب في
 -اللغة العربية التسلسل "التعريف 

التمارين"، فسيتعرؼ  -الأمثلة 
الطلبب على النمط كيصبحوف 
تلقائينا أكثر استعدادنا لتلقي ابؼادة 
بنفس الطريقة. ييسهٌل ىذا الاتساؽ 
عليهم بناء الركابط بتُ ابؼواضيع، 
كفهم الدرس ككل. تيشدد نظرية 

ى أبنية الوضوح غرين كبيتي عل
كالوحدة في الكتب ابؼدرسية. كيرل 
الباحثاف أف الكتاب ابعيد ىو 
الكتاب الذم تتسم لغتو بالوضوح، 



 

 
 

كعدـ الالتباس، كسهولة الفهم. كمن 
مظاىر الوضوح الاتساؽ في 
استخداـ ابؼصطلحات كأسلوب 
العرض. فالكتاب ابؼتناسق يينشئ 
بمط تواصل مألوفنا كمتوقعنا للطلبب، 

ييسهٌل استيعاب حتى ابؼواد  بفا
 ابؼعقدة.

كل فقرة بؽا  (3  
 بساسك كترابط

التماسك كالتًابط مفهوماف مهماف 
في الكتابة، ييسهٌلبف فهم النص. 
يشتَ التماسك إلى التًابط بتُ 
ابعمل أك أجزاء النص، باستخداـ 
عناصر مثل حركؼ العطف أك 
التكرار للحفاظ على كضوح العلبقة 

 Greene danظرية بتُ ابعمل. في ن

Petty بهب أف ييلبي الكتاب ،
ابؼدرسي ابعيد ابؼبادئ الرئيسية مثل 
الوضوح كالاستمرارية كالتسلسل 
كالوحدة. ترتبط ىذه ابؼبادئ الأربعة 
ارتباطنا كثيقنا بدفاىيم التماسك 
كالتًابط في تنظيم بؿتول الكتاب 
ابؼدرسي. يشتَ التماسك إلى كيفية 

ابؼدرسي ترابط أفكار الكتاب 
منطقينا كتدربهينا، من الأبسط إلى 
ا. كىذا يعكس مبدأم  الأكثر تعقيدن



 

 
 

التسلسل كالوضوح. يؤكد غرين 
كبيتي على أف الطلبب سيجدكف أنو 
من الأسهل فهم ابؼعلومات كتذكرىا 
إذا لم يكن العرض التقدبيي متقلبنا، 
بل انساب بشكل متماسك 

 كمنهجي.

كثيقة الصلة  .5
 بدواضيع أخرل

ىناؾ علبقة بتُ  (0
 الدركس

في الكتب ابؼدرسية العربية، لا 
يقتصر تعلم الطلبب على بناء 
ابعمل أك ابؼفردات فحسب، بل 
بييكن أيضنا تعريفهم بالقيم الدينية 
الإسلبمية، من خلبؿ أمثلة تتضمن 
بصلبن تتضمن أدعية أك بريات أك 
آدابان يومية. في ىذه ابغالة، ترتبط 

ارتباطنا مباشرنا مادة اللغة العربية 
بدركس التًبية الدينية الإسلبمية. 
كٌن ىذه العلبقة بتُ ىذه ابؼواد  بسي
الطلبب من إدراؾ العلبقة بتُ 
، كتطوير طريقة تفكتَ أكثر  العلوـ
شمولية. كىذا يتماشى بسامنا مع نظرية 

Greene dan Petty التي تنص ،
على أف الكتب ابؼدرسية ابعيدة 

التفكتَ  بهب أف تينمٌي مهارات
النقدم كالإبداعي، كأف تشجع 
الطلبب على فهم ابؼعرفة بشكل 



 

 
 

موحد، لا بشكل منفصل. الكتب 
التي تربط ابؼادة بدركس أخرل 
تيشجع على نقل ابؼعرفة، أم قدرة 
الطلبب على تطبيق ما تعلموه في 

 بؾاؿ معتُ على آخر.

ينشأ السياؽ بتُ  (2  
 الدركس

عند إعداد كتاب مدرسي جيد، من 
ضركرم مراعاة السياؽ بتُ ابؼواد ال

الدراسية، أم كيفية ظهور أك ارتباط  
كل درس بدرس آخر. ييسمى ىذا 
أيضنا بالتًابط السياقي أك التكامل 
بتُ ابؼواد الدراسية. في نظرية غرين 
كبيتي، يندرج ىذا ضمن ابؼعيار 
ابػامس، كىو "بهب تكامل بؿتول 
الكتاب مع الدركس الأخرل". 

لسياؽ أف ابؼعرفة ليست ييظهر ىذا ا
بل تدعم بعضها البعض منفصلة، 

كتكمل بعضها البعض. بيكن أف 
تكوف دركس اللغة العربية كسيلة 
لفهم ابؼصطلحات الدينية، أك إثراء 
فهم العبادات، أك تعزيز إتقاف 
ابؼفردات ابؼستخدمة في قراءة القرآف 
كابغديث. عند حدكث ذلك، يكوف 

نظريان الكتاب ابؼدرسي قد حقق 
مبدأ القيمة متعددة التخصصات 



 

 
 

 .Greene dan Pettyكفقنا

متعددة  (3  
 التخصصات

التداخل في سياؽ التعليم ىو نهج 
يربط بتُ بؾالتُ علميتُ أك أكثر 
)مواضيع( ليصبح التعلم أكثر 
اكتمالان كتكاملبن كارتباطان بابغياة 
الواقعية. في ىذا النهج، لا ييطلب 

نفصل من الطلبب دراسة درس م
مٌد، بل ييطلب منهم رؤية العلبقة  كبؾي
بتُ الدركس ككيف بييكن بؼفهوـ 
كاحد في بؾاؿ ما أف ييعزز الفهم في 

 Greene danبؾاؿ آخر. ينص 

Petty  في نظريتهما على أف الكتاب
ابؼدرسي ابعيد بهب أف يتضمن 
بؿتول متكاملبن مع الدركس 
الأخرل، بحيث لا ينظر الطلبب إلى 

زأٌ، بل كوحدة  العلوـ كشيء بؾي
معرفية متكاملة. عندما يتمكن 
الكتاب ابؼدرسي من إظهار العلبقة 
بتُ ابؼواضيع، فهذا يعتٍ أنو قد دعم 

 التعلم متعدد التخصصات.

برفيز، برفيز  .6
 الأنشطة الطلببية

كصف ابؼهمة  (0
  كاضح

ييعدٌ الوصف الواضح للواجبات 
الدراسية للطلبب أكؿ مؤشر في ىذا 

ستطيع الطلبب فهم ابعانب. ي
الواجبات الدراسية الواضحة في 



 

 
 

الكتاب ابؼدرسي بسهولة، نظرنا 
لبساطة اللغة ابؼستخدمة كسهولة 
فهمها للطلبب أك ابؼبتدئتُ الذين 

 بدأكا للتو في التعلم.

كجود مهاـ  (2  
 مستقلة/بصاعية

تيتيح الواجبات ابؼستقلة للطلبب 
فرصة استيعاب ابؼادة الدراسية 

من خلببؽا، يتعلم  بشكل شخصي.
الطلبب إدارة كقتهم، كتطوير 
فهمهم، كالتعبتَ عن أفكارىم 
بطريقتهم ابػاصة. في ابؼقابل، 
تيشجع الواجبات ابعماعية على 
التفاعل الاجتماعي، كتبادؿ الفهم، 
كبفارسة التواصل، كتعلم حل 
ابؼشكلبت معنا. ييكمل ىذاف 
النوعاف من الواجبات بعضهما 

عملية التعلم. ككفقنا  البعض، كييثرياف
، بهب Greene dan Pettyلنظرية 

أف يكوف الكتاب ابؼدرسي ابعيد 
قادرنا على تشجيع أنشطة تعلم 
متنوعة، كأف ييشرؾ الطلبب في 
مشاركة فعٌالة. كينصاف على أف 
التعلم لا يقتصر على القراءة كالتلقي 
فحسب، بل بهب أف يشمل أيضنا 

. في أنشطة بدنية كعقلية كاجتماعية



 

 
 

ىذه ابغالة، ييعد عرض الواجبات 
ابؼستقلة كابعماعية مؤشرنا على أف 
الكتاب ابؼدرسي قد استوفى مبدأ 

 أنشطة التعلم الشاملة كابؽادفة.

يعرض معلومات  (3  
 منهجية

في كل فصل، تيقدٌـ ابؼادة بشكل 
منهجي، كييقدٌـ ىيكلها أك تسلسلها 
على مراحل من السهل إلى 

لطلبب الصعب، ليسهل على ا
فهمها. يتجلى التنظيم ابعيد في 
الكتاب ابؼدرسي من خلبؿ ترتيب 
الفصوؿ كفقنا بؼستول الصعوبة، 
ككجود أىداؼ تعليمية في البداية، 
كشركح للمفاىيم متبوعة بأمثلة، 
كأسئلة تدريبية تدعم ابؼادة، كملخص 
أك تأمل في النهاية. كل ىذا ييظهر 
أف مؤلف الكتاب قد راعى عملية 

 الطالب، كليس بؾرد بذميع تفكتَ
المحتول بكثافة. كفقنا لنظرية غرين 
كبيتي، فإف أحد مؤشرات جودة 
الكتاب ابؼدرسي ىو كضوح تنظيم 
المحتول كتسلسل عرض ابؼادة. بسيل 
الكتب غتَ ابؼنظمة إلى أف تكوف 
ميربكة، بينما تيساعد الكتب ابؼنظمة 
ا الطلبب على التعلم بكفاءة  جيدن



 

 
 

. تيؤكد ىذه النظرية على كفعالية أكبر
أف ترتيب المحتول بهب أف ييراعي 
مبادئ ابؼنطق، كعلم نفس التعلم، 
كالتسلسل التًبوم، أم أف ابؼادة 
بهب أف تيعرض كفقنا لطريقة تفكتَ 

 الطالب الطبيعية.

بذنب ابؼفاىيم  .7
الغامضة ككن 

كاضحنا لا لبس 
فيو بالنسبة 

 للطلبب.

ابعمل ابؼستخدمة  (0
 ليست مربكة
 بشكل كاضح

استخداـ لغة سهلة الفهم 
كابؼصطلحات ابؼستخدمة سهلة 
الفهم للطلبب كبيكنها كصف 
ابؼفاىيم بدءنا من البيئة الأقرب 

   للطلبب.

ىناؾ شرح  (2  
 للمصطلحات

إف ابؼصطلحات، سواءن كانت على 
شكل مفردات جديدة أك مفاىيم 
بكوية أك مصطلحات دينية، إذا لم 

ح، تيشرح بشكل صحيح ككاض
ستجعل من الصعب على الطلبب 
بناء فهمهم. على سبيل ابؼثاؿ، في 
كتب اللغة العربية، بهب شرح 
مصطلحات مثل "فعل ابؼاضي" 
ك"ابؼضارع" ك"الإسم" ك"ابغرؼ" أك 
ابؼصطلحات الدينية مثل "الطهارة" 
ك"النية" بلغة بسيطة ككفقنا بؼستول 
قدرة الطلبب. بيكن إدراج تفستَات 

النص، أك شرحها ابؼصطلحات في 



 

 
 

في مربع خاص، أك عرضها في مسرد 
في نهاية الكتاب. كفقنا لنظرية غرين 
كبيتي، بهب أف يكوف الكتاب 
ابؼدرسي ابعيد قادرنا على تقدنً 
ابؼعلومات بوضوح كتواصل، بدا في 
ذلك شرح ابؼصطلحات ابعديدة أك 
الصعبة. كىذا مدرج في مبدأ كضوح 

ء. إذا التعبتَ، أم الوضوح في الإلقا
لم يتم شرح ابؼصطلحات، بييل 
الطلبب إلى بزمتُ معناىا، أك بؾرد 
حفظها دكف فهم. كعلى العكس 
من ذلك، إذا تم تقدنً تفستَات  
كافية للمصطلحات، فسوؼ بهد 
الطلبب أنو من الأسهل فهم ابؼفهوـ 

 كربطو كتطبيقو في سياؽ أكسع.

،  Greene dan Pettyكفقنا لنظرية 
تاب ابؼدرسي بهب أف يكوف الك

ابعيد قادرنا على تقدنً ابؼعلومات 
بوضوح كتواصل، بدا في ذلك شرح 
ابؼصطلحات ابعديدة أك الصعبة. 
كيندرج ىذا ضمن مبدأ كضوح 
التعبتَ، أم كضوح الإيصاؿ. إذا لم 
تيشرح ابؼصطلحات، بييل الطلبب 
إلى بزمتُ معناىا، أك بؾرد حفظها 



 

 
 

دكف فهم. من ناحية أخرل، إذا 
م ، قيدًٌ ت للمصطلحات شرح كاؼو

فسيجد الطلبب سهولة أكبر في 
فهمها، كربطها، كتطبيقها في سياؽ 

 .أكسع

مصحوبة بأمثلة  (3  
 ملموسة

في عملية التعلم، لا بوتاج الطلبب 
إلى شركحات نظرية فحسب، بل 
بوتاجوف أيضنا إلى أمثلة ملموسة 
لتسهيل فهم ابؼادة الدراسية، كجعلها 

بؾرد مادة أقرب إلى حياتهم، لا 
بؾردة. تيعدٌ الأمثلة ابؼلموسة جسرنا 
بتُ ابؼفاىيم كالواقع، بتُ ما ييكتسب 
تبر. تنص نظرية غرين كبيتي  كما بىي
على أف الكتب ابؼدرسية الفعٌالة 
بهب أف تينمٌي الفهم من خلبؿ 
بذارب كاقعية أك قريبة من كاقع 
الطلبب. في ىذه ابغالة، تيعدٌ الأمثلة 

من أشكاؿ "بذربة ابؼلموسة شكلبن 
التعلم غتَ ابؼباشرة"، أم أنو حتى لو 
لم بىتبر الطلبب موقفنا ما بشكل 
مباشر، فإنهم يستطيعوف فهمو من 
خلبؿ الرسوـ التوضيحية أك الأمثلة 

 في الكتاب.



 

 
 

لديك كجهة نظر  .8
أك كجهة نظر 

 كاضحة

ا لأنو يساعد  نهج التعلم ابؼتسق (0 ىذا الاتساؽ مهم جدن
تكيف مع بمط التعلم الطلبب على ال

في الكتاب. إذا تغتَ النهج، على 
سبيل ابؼثاؿ، من موضوعي في 
البداية ثم أصبح فجأة عشوائينا أك 
غتَ ميركز، فقد ييصاب الطلبب 
بالارتباؾ كيفقدكف التًكيز في فهم 
المحتول. بوافظ الكتاب ابعيد على 
ثبات بمط نهجو، سواء من حيث  
 كيفية تقدنً ابؼادة، أك ىيكل
العرض، أك أنواع أنشطة التعلم 
قدمة. كفقنا لنظرية غرين كبيتي، 

ي
ابؼ

بهب أف يتمتع الكتاب ابؼدرسي 
ابعيد بالوحدة كالاستمرارية في عرض 
المحتول. كيؤكداف على كجوب ترتيب 
ابؼادة منطقينا كتكاملينا. في ىذه 
تسق جزءنا من 

ي
ابغالة، يصبح النهج ابؼ

و منطق التًتيب: سيجد الطلبب أن
من الأسهل فهم المحتول عندما 
تكوف طريقة التدريس ميتسقة كميركزة 

 كغتَ ميربكة.

ىناؾ أساس  (2  
 كاضح للتفكتَ

عندما يكوف للكتاب ابؼدرسي 
أساس فكرم كاضح كجلي، يسهل 
على الطلبب كابؼعلمتُ فهم توجو  



 

 
 

كل فصل، كسبب ىيكلة ابؼادة 
الدراسية بهذه الطريقة، ككيفية 

البعض. على سبيل  ارتباطها ببعضها
ابؼثاؿ، في كتاب اللغة العربية، إذا  
كاف أساس الفكر تواصلينا كدينينا، 
فسيتضح منذ البداية أف ابؼفردات 
كابغوارات كالتمارين موجهة لدعم 
مهارات التواصل في سياؽ ابغياة 

 اليومية الإسلبمية.

، بهب أف Greene dan Pettyكفقنا 
ى بوتوم الكتاب ابؼدرسي ابعيد عل

كحدة أفكار أك إطار أساسي 
شامل، بفا يعكس الاتساؽ في 
تطوير المحتول. كأكضحا أف ترتيب 
ابؼادة بطريقة غتَ بمطية أك غتَ مبنية 
على أساس ييصعٌب على الطلبب 
فهم العلبقة بتُ أجزاء الكتاب. على 
العكس من ذلك، إذا كاف ىناؾ 
إطار فكرم قوم، فستبدك ابؼادة 

دربهية في تطوير منطقية كمتًابطة كت
 ابؼهارات.

ابؼواد الدراسية ابؼوجهة في الكتب  ابؼواد ابؼستهدفة (3  
ابؼدرسية ىي مواد ميرتبة بناءن على 
أىداؼ تعليمية كاضحة كمنهجية، 



 

 
 

كتدعم التحصيل التدربهي لكفاءات 
الطلبب. لا تقتصر ىذه ابؼواد على 
تار كتيرتب  ابؼعلومات فحسب، بل بزي

من فهم  بوعي ليتمكن الطلبب
كإتقاف مهارات أك معارؼ معينة 
كفقنا بؼستواىم كاحتياجاتهم التعليمية. 
ككفقنا بعرين كبيتي، بهب أف تتميز 
الكتب ابؼدرسية ابعيدة بوحدة 
المحتول ككضوح الأىداؼ، بفا يعتٍ 
أف كل قسم من الكتاب بهب أف 
ييصمم لتحقيق نتائج تعليمية بؿددة. 

تَ الكتب التي برتوم على مواد غ
موجهة، مثل التنقل بتُ ابؼواضيع أك 
عدـ التًتيب ابؼنطقي، ستؤثر على 
فهم الطلبب كبذعل من الصعب 
على ابؼعلمتُ التدريس. من ناحية 
أخرل، تساعد الكتب ابؼوجهة 
الطلبب على التعلم بكفاءة لأنهم 
يعرفوف ما يتعلمونو، كبؼاذا، ككيف 

 تستَ خطواتو.

قادرة على توفتَ  .9
كالتأكيد التعزيز 

 للؤطفاؿ كالبالغتُ

القيمة ابؼقدمة  (0
 كاضحة

في ابؼادة التي يتم تدريسها كالقواعد 
التي يتم شرحها، فإف القيم ابؼقدمة 
تتوافق بشكل كاضح مع القواعد 
ابؼطبقة في اللغة العربية دكف أم 



 

 
 

اختلبؼ مع كتب قواعد اللغة 
العربية الأخرل، الفرؽ فقط ىو أف 

م تدريسو أسلوب التعلم الذم يت
بىتلف عن الأسلوب العاـ ابؼستخدـ 

 عادةن.

إعطاء الأكلوية  (2  
 لقيم الشخصية

كجد الباحثوف أف الكتب ابؼدرسية 
تيركٌز على قيم الشخصية الإسلبمية 
الواردة في أمثلة متنوعة ضمن بصلها، 
بحيث لا تقتصر على كونها أمثلةن في 
التعلم، بل تيركٌز أيضنا على قيم 

لبمية ابؼوجودة. في الشخصية الإس
ىذا السياؽ، تيعدٌ نظرية غرين كبيتي 
بالغة الأبنية، لا سيما في مبدأبنا 
الذم ييؤكٌد على أف الكتب ابؼدرسية 
ابعيدة لا بهب أف تكوف ميفيدة 
كشيٌقة فحسب، بل بهب أف تينمٌي 

 أيضنا مواقف إبهابية لدل الطلبب.

ليس فقط ابؼعرفية  (3  
بل كالعاطفية 

 أيضنا

لتعلم ابؼثالي، لا ييطلب من في ا
الطلبب فهم ابؼعرفة كحفظها 
فحسب )المجاؿ ابؼعرفي(، بل أيضنا 
تنمية ابؼواقف كالقيم كالشخصية 
)المجاؿ العاطفي(. لذلك، بهب أف 
يتضمن الكتاب ابؼدرسي ابعيد مادةن 
لا تركز على المحتول الأكادبيي 



 

 
 

فحسب، بل تيلبمس أيضنا ابعوانب 
عية كالركحية العاطفية كالاجتما

للطلبب. ككفقنا بعرين كبيتي، بهب 
أف يكوف الكتاب ابؼدرسي ابعيد 
قادرنا على تنمية بصيع جوانب 
شخصية الطلبب، ليس فقط 
ابعوانب الفكرية )ابؼعرفية(، بل أيضنا 
ابؼواقف كالأخلبؽ )العاطفية(، 
كابؼهارات العملية )ابغركية النفسية(. 
كفي ىذا الإطار، بهب تصميم 

تب ليس فقط كوسيلة لنقل الك
ابؼعلومات، بل أيضنا كأداة لتكوين 

 الشخصية.

01
. 

احتًاـ الفركؽ بتُ 
 الطلبب

اختلبفات في  (0
 شكل ابؼهاـ

يشتَ تنوع أشكاؿ الواجبات في 
الكتب ابؼدرسية إلى تنوع أنشطة 
قدمة للطلبب، كليس بؾرد 

ي
التعلم ابؼ

شكل كاحد، مثل الإجابة على 
عدد أك ملء أسئلة الاختيار من مت

الفراغات، بل يشمل أيضنا مهامنا 
تتضمن مهارات التفكتَ كالإبداع 
كالتعاكف كالتواصل كالتأمل الذاتي. 
ككفقنا بعرين كبيتي، فإف إحدل أىم 
خصائص الكتاب ابؼدرسي ابعيد 
ىي قدرتو على برفيز أنشطة تعلم 



 

 
 

متنوعة كذات معتٌ، بدا في ذلك من 
خلبؿ مهاـ تتضمن عمليات 

تَ النشط كالعمل الاجتماعي. التفك
فالكتب لا تقتصر كظيفتها على 
نقل ابؼادة فحسب، بل ىي أيضنا 
أداة لتدريب مهارات التفكتَ 
كالسلوؾ كالعمل من خلبؿ بسارين 

 متنوعة كمرتبطة بالسياؽ.

ىناؾ مركنة في  (2  
 الإجابات

يمن على ىذه الكتب  عادةن ما تهي
ابؼدرسية أسئلة الاختيار من متعدد، 

ك الإجابات القصتَة، أك أسئلة أ
الصواب كابػطأ، بفا لا يتيح 
للطلبب فرصة التفستَ أك شرح 
أسبابهم أك التعبتَ عن آرائهم 
ابػاصة. كنتيجةن لذلك، تيصبح 
عملية التعلم جامدة. بواكؿ الطلبب 
فقط بزمتُ الإجابات التي "يريدىا" 
الكتاب ابؼدرسي، لا فهم معناىا. لا 

كتَ، بل على ييشجعوف على التف
التخمتُ كالتذكر فقط. ككفقنا لنظرية 
غرين كبيتي، فإف الكتاب ابؼدرسي 
ابعيد ىو الذم ييشجع الطلبب على 
التفكتَ النشط كالإبداعي، كيينمٌي 
شخصياتهم ككل. كىذا يعتٍ أنو لا 



 

 
 

ينبغي للكتب ابؼدرسية أف تيقيد 
الطلبب بطريقة تفكتَ كاحدة فقط. 

لبب بهب أف تيتيح الكتب للط
مساحةن لتطوير فهمهم ابػاص، 
كتقدنً مبررات لإجاباتهم، كإظهار 
نتائج تعلم فريدة بناءن على بذاربهم 

 ابػاصة.

خالية من التحيز  (3  
 كالصور النمطية

إف غياب الصور النمطية كالتحيز في 
الكتب ابؼدرسية يعتٍ أف الكتب 
تعرض ابؼادة بشكل منصف 
 كمتوازف، كبرتـً التنوع. كىذا أمر
بالغ الأبنية لينشأ الطلبب على رؤية 
شاملة كمنفتحة كمتعاطفة. ككفقنا 
لنظرية غرين كبيتي، ينبغي أف تيشكل 
الكتب ابعيدة تفكتَنا منصفنا 
كإنسانينا، لا أف تيعزز عدـ ابؼساكاة 
كالاختلبؿ الاجتماعي من خلبؿ 

 بؿتول بسييزم.

ريو الباحثوف عرضة للتحيز كالتفستَ الذاتي.  قد يكوف التحليل النوعي الذم بهي

عطاة للتقييم في ىذه الدراسة بتُ 
ي
. ابؼعلومات الواردة في 4ك 0تتًاكح الدرجات ابؼ

، ك 2= غتَ مناسب،  0الدرجة ىي:   = جيد. 3= كاؼو

 نتيجةإنه لا يتفق  وفقا  مؤشر نظرية رقم



 

 
 

 مع

  - 3 تلوين الكتاب (0 جذب اىتماـ الطلبب .0

غلبؼ كتصميم  (2
 جذاب

 - 

جودة الورؽ  (3
 ابؼستخدـ

 - 

  - 3 ابغداثة (0 توفتَ الدافعية للطلبب .2

بصلة برفيزية  (2
 شفهية

 - 

 -  بردوٌ ييغتٌَ الفضوؿ (3

إنشاء الرسوـ التوضيحية التي بذذب  .3
 الطلبب

يوجد أمثلة  (0
متنوعة في 

 .الكتاب ابؼدرسي

 - 0 

تساعد الصور  (2
على فهم 

 .ابؼفاىيم

-  

يات بصرية بصال (3
 .ميرضية

-  

مع مراعاة ابعوانب اللغوية بحيث تكوف  .4
 متوافقة مع قدرات الطلبب

مفردات كاضحة  (0
 كأسلوب دقيق

 - 3 



 

 
 

 -  اتساؽ اللغة (2

ترابط كترابط كل  (3
 فقرة

 - 

ىناؾ صلة بتُ  (0 كثيقة الصلة بالدركس الأخرل .5
 الدركس

 - 3 

يظهر السياؽ بتُ  (2
 الدركس

 - 

متعدد  (3
 التخصصات

 - 

كصف كاضح  (0 برفيز، برفيز، الأنشطة الشخصية للطلبب 6
 للمهمة

 - 3 

توافر مهاـ  (2
 مستقلة/بصاعية

 - 

عرض معلومات  (3
 منهجية

 - 

بذنب ابؼفاىيم الغامضة كغتَ ابؼعتادة، حتى  .7
 لا تكوف غامضة بالنسبة للطلبب.

بصل كاضحة لا  (0
تيسبب الالتباس. 

شرح ب. يوجد 
للمصطلحات. 
ج. مصحوب 
 .بأمثلة ملموسة

 - 3 



 

 
 

بصل كاضحة لا  (2
تيسبب الالتباس. 
ب. يوجد شرح 
للمصطلحات. 
ج. مصحوب 
 .بأمثلة ملموسة

 - 

بصل كاضحة لا  (3
تيسبب الالتباس. 
ب. يوجد شرح 
للمصطلحات. 
ج. مصحوب 
 .بأمثلة ملموسة

 - 

نهج تعليمي  (0 كجود كجهة نظر أك كجهات نظر .8
 تسقم

 - 3 

كجود أساس  (2
 كاضح للتفكتَ

 -  

 -  مادة موجهة (3

قادرة على تقدنً التعزيز كالتأكيد على قيم  .9
 الأطفاؿ كالكبار

القيم ابؼعركضة  (0
 كاضحة

 - 3 

إعطاء الأكلوية  (2
 لقيم الشخصية

 - 

 - ليس فقط  (3



 

 
 

ابؼعرفية، بل 
 العاطفية أيضنا

تنوع في بماذج  (0 باحتًاـ الفركؽ بتُ الطلب .01
 ابؼهاـ

 - 2 

مركنة في  (2
 الإجابات

-  

خالية من التحيز  (3
 كالصور النمطية

 - 

 :91 27 بؾموع النقاط 

 

 :011× النسبة ابؼئوية للدرجات = )درجة الإجابة( / )الدرجة القصول( 

 :91: = 011×  27/31النسبة ابؼئوية للدرجات = 

قيٌمة.
ي
 معايتَ ابعوانب ابؼ

0 .80.25  <x ≤ 011 ا  جيد جدن

2 .62.5  <x ≤ 80.25 جيد 

3 .43.75  <x ≤ 62.5 ا  جيد جدن

4 .25 ≤ x ≤ 43.75 غتَ جيد 



 

 
 

كبناء على نتائج البحث كابؼناقشة في ىذه الدراسة تم التوصل إلى أف نتائج 

استنادان  33برليل جودة الكتاب ابؼدرسي حوؿ كيفية القراءة السريعة لكتاب الطريقة 

 )عشرة( معايتَ بعودة الكتب كانت جيدة جدا 01معايتَ جرين كبيتي كالمحددة بػ إلى 
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 الباب الخامس

 الخاتمة
 

 الخلاصة .أ 

كيفية قراءة الكتاب  تهدؼ ىذه الدراسة إلى برليل جودة بؿتول كتاب " 

Cara Cepat Bisa Baca Kitab Metode 33 ككتاب عبد الشكورحبيب   لمحمد ،

كتب الصفراء. أيجرم التحليل بناءن على عشرة مؤشرات بعودة مدرسي لتعلم قراءة ال

كبناءن على التحليل، حصل الكتاب على  الكتاب ابؼدرسي كفقنا لنظرية غرين كبيتي.

%، بفا يشتَ إلى أنو يندرج ضمن فئة "جيد 91، أم بنسبة 31من  27بؾموع نقاط 

ا". كقد استيوفيت بصيع ابؼؤشرات بشكل جيد، باستثناء مؤ  شر كاحد ظل دكف جدن

ابؼستول الأمثل، كىو مراعاة اختلبفات الطلبب، لا سيما من حيث مركنة الاستجابة 

ا للبستخداـ ككتاب  كشكل الواجبات. بشكل عاـ، ييعد ىذا الكتاب مناسبنا جدن

مدرسي لتعليم القراءة، لا سيما في ابؼدارس الداخلية الإسلبمية )بيسانتًين(، كابؼدارس 

مية )مدارس عليا(، أك غتَىا من ابؼؤسسات الإسلبمية. كمع ذلك، لا الثانوية الإسلب

تزاؿ ىناؾ حاجة إلى برسينات في جوانب مركنة التعلم، كقيم شخصية أكثر كضوحنا، 

 كنهج متعدد التخصصات أكسع.



 

 
 

 

 

 الإقتًاحات .ب 

بناءن على نتائج البحث، ييقدٌـ ابؼؤلف عدة اقتًاحات بؼختلف الأطراؼ ابؼعنية 

 Cara Cepat Bisa Baca Kitab Metodeكيفية قراءة الكتاب  ـ كتطوير كتاب "باستخدا

33. 

أكلان، ييتوقع من مؤلف الكتاب أك ميعدٌه برستُ العديد من ابعوانب التي لا تزاؿ 

دكف ابؼستول ابؼطلوب، مثل إضافة بؾموعة متنوعة من تنسيقات الواجبات التي تيتيح 

الرسوـ التوضيحية أك العناصر البصرية التي تيعزز للطلبب تقدنً إجابات مرنة، كدمج 

فهم ابؼادة بشكل أفضل. علبكة على ذلك، بهب عرض القيم الشخصية الواردة في 

ابؼادة بشكل أكثر كضوحنا بحيث لا يقتصر التًكيز على ابعوانب ابؼعرفية فحسب، بل 

 يشمل أيضنا المجالات العاطفية كالسلوكية للطلبب.

علموف كمستخدمو الكتاب باستخداـ ىذا الكتاب بإبداع كمركنة. ثانينا، يينصح ابؼ

بييكن للمعلمتُ تطوير مناىج تعليمية أكثر تفاعلية كإضافة أنشطة أك كاجبات إضافية 

تتناسب مع خصائص طلببهم. ىذا أمر بالغ الأبنية لكي لا تكوف عملية التعلم أحادية 

فٌز أيضنا فضوؿ الطلبب ك  تيعزز مشاركتهم الفعالة. ثالثنا، ينبغي الابذاه فحسب، بل بري



 

 
 

على كاضعي ابؼناىج كابؼؤسسات التعليمية اعتبار ىذا الكتاب مرجعنا لتعليم القراءة، لا 

سيما في ابؼدارس الداخلية الإسلبمية )بيسانتًين( كالثانويات الإسلبمية )مدارس عليا( 

م إجراء تقييم كتطوير كغتَىا من ابؼؤسسات التعليمية الإسلبمية. مع ذلك، من ابؼه

دكريتُ ليظل ىذا الكتاب ذا صلة بتطوير احتياجات ابؼناىج الدراسية كشخصية 

 الطلبب.

كأختَنا، ييتوقع من الباحثتُ ابؼستقبليتُ إجراء دراسات أكسع نطاقنا، مثل إجراء 

برليلبت مقارنة بتُ كتب بفاثلة، أك دراسة التطبيق ابؼباشر بؽذا الكتاب في الفصوؿ 

راسية. كبهذه الطريقة، بيكن لنتائج البحث أف تيسهم إسهامنا أغتٌ في تطوير الكتب الد

 ابؼدرسية، كفي عملية تعلم اللغة العربية بشكل عاـ.
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