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 الباب الثاني

 نظرىالساس لأا

 . الدافعأ 

 فهم الدافع .0

، فع )الدافع( من الكلمة اللبتينيةيأبٌ مصطلح الدا

، كبُ الوقت نفسو ٔ، كالتي تعتٍ "التحرؾ".movereكبالتحديد 

 تعريفها علىكفقنا لدصطلح الدافع يأبٌ من كلمة الدافع التي يتم 

، كالتي بذعل الفرد يتصرؼ أك أنها القوة الدوجودة داخل الفرد

ا عن ، قد لا يكوف مصطلبُ لغة الدين ٕيفعل. ح الدافع بعيدن

ف "النية" مرادفة تقريبنا ، )إًلظَّىا الٍأىعٍمىاؿي باًلنػِّيَّةً(. لذا فإمعتٌ "النية"
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بعمل ، أم ميل القلب الذم يشجع شخصنا على القياـ للدافع

  ٖما.

 ىو جالي. ق كتاب بُ سوريابراتا لسومادم كفقنا الدافع

 معينة بأنشطة القياـ على تشجعو الشخص داخل موجودة حالة

 ىو الدافع الكبتَ، الإندكنيسي القاموس بُ  ٗ.ما ىدؼ لتحقيق

 بعمل للقياـ كعي بغتَ أك بوعي الشخص لدل تنشأ التي الرغبة

 َُ.لزدد ىدؼ برقيق إلى يهدؼ

 أنو على الدافع تفستَ لؽكن كالتعلم، التدريس أنشطة بُ

 كتضمن بزلق التي الطلبب داخل الشاملة الدافعة القوة

 برقيق لؽكن بحيث التعلم، لأنشطة التوجيو كتوفر الاستمرارية

 ضركرينا بالتأكيد دافعال يعد التعلم، أنشطة بُ. الحالية الأىداؼ
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 Tayar Yusuf dan Syaiful Anwar, Metodologi Pengajaran Agama 

dan Bahasa Arab (PT Raja Grafindo Persada, 0227)  Hal. 277. 
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 لن التعلم، بُ دافع لديو ليس الذم الشخص لأف للغاية،

 ُُ.التعلم أنشطة تنفيذ من يتمكن

 ىو الدافع أف استنتاج لؽكن الوصف ىذا على كبناء

 على قادرة مثابرة ركح شكل على الفرد كداخل الخارج من حالة

 كيتم. الدنشود الذدؼ برقيق لزاكلة بُ الرغبة على تشجيعو

 .للتعلم حماسنا أكثر يكونوا أف على تشجيعهم

دكر الدافع بُ التعلم كالتعلم لؽكن أف يساعد التحفي  

، بدا بُ ذلك أساسي بُ فهم كشرح السلوؾ الفردمبشكل 

بُ  لدافعسلوؾ الأفراد الذين يتعلموف. ىناؾ عدة أدكار مهمة ل

 التعلم كالتعلم منها:
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  دكر الدافع بُ برديد تع ي  التعلم )أ

طفل ذا كاجو الأف يلعب الدافع دكرنا بُ تع ي  التعلم إ

، كلا لؽكن حلها إلا الذم يتعلم مشكلة تتطلب حلبن 

 بدساعدة الأشياء التي مر بها.

  دكر الدافع بُ توضيح أىداؼ التعلم )ب

يرتبط دكر الدافع بُ توضيح أىداؼ التعلم ارتباطنا 

علم. سيهتم الأطفاؿ بتعلم شيء ما، إذا كاف كثيقنا بدعتٌ الت

ود على معرفة الفوائد التي تع ، لؽكنما بً تعلمو قليلبن 

الأطفاؿ لتعلم  دافع، سيتم الأطفاؿ. على سبيل الدثاؿ

الإلكتًكنيات لأف الغرض من التعلم الإلكتًكني لؽكن أف يولد 

 قدرات الأطفاؿ بُ لراؿ الإلكتًكنيات.
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   الدافع لػدد الدثابرة بُ التعلم )ج

علم شيء ما أف لت دافعوسيحاكؿ الطفل الذم بً 

ؿ على نتائج جيدة. بُ ، على أمل الحصو يتعلمو جيدنا كبجد

لشخص يدرس ، يبدك أف الدافع للتعلم لغعل اىذه الحالة

، إذا كاف شخص ما يفتقر إلى بجد. على العكس من ذلك

، كمن دافع للتعلم أك لا لؽتلكو، فلن يدكـ طويلبن للتعلمال

فهذا  ،القياـ بأشياء أخرل كعدـ التعلم السهل أف لؽيل إلى

 ُِيعتٍ أف الدافع لو تأثتَ كبتَ على مركنة التعلم الدثابرة.

 المدارس في المعلمين دافع أشكال .2

 بُ التعلم أنشطة بُ الدافعية لتع ي  كطرؽ أشكاؿ عدة ىناؾ

 :الددرسة

 .أرقاـ إعطاء )أ
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. التعلم نشاط لقيمة رم  ىي الحالة ىذه بُ الأرقاـ

 برقيق ىو الرئيسي كالشيء الطلبب، من العديد يدرس

 ىو عادةن  الطلبب إليو يسعى ما فإف لذا. جيدة علبمات

 بُ الجيدة الدرجات أك الاختبار درجات على الحصوؿ

 .بهم الخاصة التقارير بطاقات

 ىديو )ب

 ليس ىذا كلكن. يةدافع الذدايا أف القوؿ أيضنا لؽكن

 لشخص جذابة تكوف لا قد الوظيفة مكافأة لأف. الحاؿ ىو

 جائ ة فمثلبن . الوظيفة تلك بُ موىبة لديو كليس سعيد غتَ

 موىبة لؽلك لا الذم الطالب انتباه بذذب لا قد رسم أفضل

 .الرسم

 .مسابقة )ج
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 لتشجيع يةدافع كأداة الدسابقات استخداـ لؽكن

 أف الجماعية، أك الفردية سواء للمنافسة، لؽكن. الطلبب تعلم

 .للطلبب التعليمي التحصيل برسن

 الأنا مشاركة )د

 يشعركا حتى الطلبب لدل الوعي مستول رفع إف

 الدخاطرة مع بجد يعملوا حتى كتحدم كيقبلوىا الدهمة بألعية

 .للغاية الدهم التحفي  أشكاؿ أحد ىو لذاتهم، بتقديرىم

 .مراجعة إعطاء )ق

 أنو علموا إذا أكبر بجدية الطلبب يدرس سوؼ

 ىو الدعلموف يتذكره أف لغب ما كلكن. اختبار ىناؾ سيكوف

 قد لأنو( يوـ كل الدثاؿ سبيل على) كثتَنا بذلك القياـ عدـ

 أف الدعلمتُ على لغب الحالة، ىذه كبُ. كركتينينا لشلبن  يكوف
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 سيقدموف كانوا إذا أنهم أم طلببهم، مع منفتحتُ يكونوا

 .بذلك طلببهم إخطار فيجب اختبارنا،

 النتائج معرفة )ك

 يت ايد، التعلم لنتائج البياني الرسم أف عرفت كلما

 تستمر أف أمل على التعلم، لدواصلة الطلبب لدل الدافع زاد

 .التحسن بُ النتائج

 مدح )ز

 الدهمة أكملوا ناجحوف طلبب ىناؾ كاف إذا

 من شكل ىو الثناء ىذا. عليهم الثناء فيجب جيد، بشكل

 .جيد دافع أيضنا كىو الإلغابي التع ي  أشكاؿ

 العقوبة )ح

 بشكل تطبيقو بً إذا كلكن سلبي، تع ي  ىو العقاب

 .يةدافع أداة يكوف أف لؽكن فإنو كحكيم مناسب



 

21 
 

 التعلم بُ الرغبة )ط

 التعمد، عنصر ىناؾ أف تعتٍ التعلم بُ الرغبة إف

 لديهم الطلبب أف تعتٍ التعلم بُ الرغبة. للتعلم نية ىناؾ كأف

 .أفضل ستكوف بالطبع النتائج فإف كبالتالي للتعلم، الدافع

 اىتماـ )م

 الاىتماـ، ككذلك حاجة، كجود بسبب الدافع ينشأ

 الدافع أداة ىو الاىتماـ يكوف أف الدناسب من لذلك

 كانت إذا بسلبسة التعلم عملية تستَ سوؼ. الرئيسية

 أمور بتُ من الاىتماـ، بهذا يتعلق كفيما. باىتماـ مصحوبة

 من لستلفة أشكاؿ باستخداـ الدعلموف يثتَه أف لؽكن أخرل،

 .جيدة نتائج على للحصوؿ الفرص كتوفتَ الدافع
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 بو معتًؼ ىدؼ )ؾ

 جيدنا كالدقبولة بها الدعتًؼ الأىداؼ صياغة ستكوف

ا مهمة يةدافع أداة الطلبب قبل من  فهم خلبؿ من لأنو. جدن

 للغاية، كمربحة مفيدة لأنها برقيقها، لغب التي الأىداؼ

 ُّ.التعلم لدواصلة شغف ىناؾ سيكوف

 بُ الطلبب لدل التعلم دافعية زيادة طرؽ تشمل

 :يلي ما التعلم أنشطة

 مستمر كبشكل الآف ذلك افعل  (ُ

 ينتظر الأحياف بعض بُ. العمل يتبع الدافع

 ينشأ أف لؽكن ذلك، كمع. ما شيء لفعل الدافع الناس

 قد كنت إذا. ما شيئنا كنفعل نفكر أف بعد أيضنا الدافع

 خلبؿ من الدافع ىذا على الحفاظ فعليك ما، شيئنا فعلت
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 Sardiman, Interaksi dan Motivasi Belajar-Mengajar (Cet. XXII; 
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 بذلك، القياـ عن توقفت إذا. مستمر بشكل بذلك القياـ

 الدافع أيضنا تفقد فقد ال خم، فقداف عن النظر بصرؼ

 .للبستمرار

 أرقاـ إعطاء (ِ

. للطلبب التعلم أنشطة لقيمة رم  ىي الأرقاـ

 جيدة، درجات/أرقاـ برقيق بحماس الطلبب سيحاكؿ

 تعتبر. التقارير بطاقات أك الاختبار درجات بُ سواء

ا قوينا تعليمينا دافعنا الجيدة الدرجات أك الأرقاـ  جدن

 تعليمية نتيجة بعد ليس الأرقاـ ىذه برقيق إف. للطلبب

 .مغ ل كذات حقيقية

 الذدايا تقديم (ّ

. للتعلم قوينا دافعنا الدكافآت تكوف أف لؽكن

 على حصلوا إذا معينة بدجالات مهتمتُ الطلبب سيكوف
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نح. أكبر بجدية للدراسة الحماس الجوائ  ستشجع. جوائ   بسي

 غتَ الطلبب دافع سيتم بينما الدتفوقتُ، للطلبب الجوائ 

 .الدتفوقتُ الطلبب لدتابعة الدتفوقتُ

 مسابقة عقد (ْ

 الإلغابي التنافس أك الدنافسة تكوف أف لؽكن

 حماسنا أكثر الطلبب سيكوف. التعلم دافعية ل يادة كسيلة

 منافسة كاجهوا إذا التعلم نتائج أفضل لتحقيق التعلم بُ

 الإلصازات برستُ الطلبب سيحاكؿ. الآخرين الطلبب من

 .سابقنا حققوىا التي

 الشاقة بالأعماؿ القياـ (ٓ

 مستول رفع على قادرين الدعلموف يكوف أف لغب

 بُ الجاد العمل بألعية يشعركا حتى الطلبب لدل الوعي
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 من مهم شكل ىو الجاد العمل. كتحدم كقبولو التعلم

 .التحفي  أشكاؿ

 النتائج معرفة (ٔ

 إذا الطلبب لدل التعلم دافع يظهر أف لؽكن

 الدافع من سي يد التعلم نتائج معرفة. تعلمهم نتائج عرفوا

 سيتم التعلم، نتائج تقدمت إذا. أفضل بشكل للدراسة

 تكن لم إذا. برسينها كحتى عليها للحفاظ الطلبب دافع

 .لتحسينها همدافع فسيتم جيدة، التعلم نتائج

 الثناء إعطاء (ٕ

 أك يتفوقوف الذين الطلبب على الثناء يتم

ا حاف نا الثناء يوفر. جيدة تعليمية نتائج على لػصلوف  جيدن

 الإلغابي التع ي  أشكاؿ من شكل ىو الحمد. للطلبب
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 يع ز بحيث الدناسب، الوقت بُ الثناء يتم أف لغب. كالبناء

 .التعلم دافعية من كي يد لطيفنا جونا

 العقوبة إعطاء (ٖ

. السلبي التع ي  أشكاؿ من شكل ىي العقوبة

 أخطاء يرتكبوف الذين الطلبب على عقوبات فرض يتم

 الطلبب يريد العقوبة، ىذه خلبؿ من. التعلم عملية أثناء

 أف لغب. لديهم التعلم دافعية زيادة كلزاكلة أنفسهم تغيتَ

 شكل كيكوف. كحكيم مناسب بشكل العقاب يتم

 مثل التًبوم العقاب ىو للطلبب يعطى الذم العقاب

 ُْ.ذلك كلضو كالتأليف الكتب قراءة
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 الدعلمتُ على لغب التي العملية التعليمات

 الفصل بُ الطلبب لدل التعلم دافعية لتوليد تنفيذىا

 :يلي كما ىي الدراسي

 للطلبب التعلم أىداؼ شرح ( أ)

 الدعلم على لغب كالتعلم، التدريس بداية بُ

 التي ا﵀ددة التعليمية الأىداؼ يشرح أف أكلان 

 زاد كلما كاضحا، الذدؼ كاف كلما. سيحققها

 .للتعلم الدافع

 الدكافآت/الجوائ  ( ب)

 سوؼ كىذا. الدتفوقتُ للطلبب جوائ  منح

 إلى بالإضافة. أكبر بجدية للدراسة حماسهم يشجع

 على يتفوقوا لم الذين الطلبب دافع سيتم ذلك،

 .الدتفوقتُ بالطلبب اللحاؽ
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 .الدنافسة/التنافس (ج)

 طلببهم بتُ الدنافسة خلق الدعلموف لػاكؿ

 الإلصازات برستُ لزاكلتُ التعليمية، إلصازاتهم لتحستُ

 .سابقنا برقيقها بً التي

 مدح (د)

 الدتفوقوف الطلبب لػصل أف الدناسب من

 .البناء الثناء الحاؿ، كبطبيعة. الثناء أك الجوائ  على

 .العقوبة (ق)

 الذين الطلبب على عقوبات فرض يتم

 فرض يتم. كالتعلم التدريس عملية أثناء أخطاء يرتكبوف

 أنفسهم الطلبب يغتَ أف أمل على العقوبة ىذه

 .الدافع دافع كلػاكلوف

 



 

28 
 

 .التعلم على للطلبب التشجيع خلق (ك)

 من قدر أقصى إعطاء ىي الاستًاتيجية

 .للطلبب الاىتماـ

 .جيدة دراسية عادات تكوين (ز)

 التعلم صعوبات من يعانوف الذين الطلبب مساعدة (ح)

 .لرموعات كبُ فردم بشكل

 .متنوعة أساليب باستخداـ (ط)

 مع تتناسب التي الجيدة الوسائط استخدـ

 للدكافع الدتعددة التعريفات من ُٓ.التعلم أىداؼ

 تنشأ التي الرغبة ىو الدافع أف نستنتج أف لؽكن أعلبه،

 يريد لأنو ما بشيء القياـ إلى ليدفعو الشخص لدل

 يرغب التي الأىداؼ كبرقيق نفسو بُ تغيتَ برقيق
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 Iskandar, Psikologi Pendidikan Sebuah Orientasi Baru (cet.I; 

Banten: PT Gaung Persada Press, 2112) hal. 021-020 
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 النقاط، إعطاء الددرسة بُ دافعال أشكاؿ تشمل. فيها

 الاختبارات، إجراء الأنا، إشراؾ الدسابقات، الجوائ ،

 التعلم، بُ الرغبة العقاب، الثناء، النتائج، معرفة

 .بها الدعتًؼ الأىداؼ الاىتمامات،

  المعلمب. 

 مفهم المعل. 0

 الدعرفة ذكم الأشخاص حقنا لػتـً الإسلبـ إف 

 الوصوؿ يستحقوف الذين ىم كحدىم فهم لذا ،(العلماء/الدعلمتُ)

 ُٔ.الحياة بُ ككماؿ عاؿو  مستول إلى

 ُُ( ٖٓة )المجادلقاؿ ا﵁ تعالى بُ القراف سورة  

ا الَّذًيٍنى اٰمىنػيوٍا اًذىا قًيٍلى لىكيمٍ تػىفىسَّحيوٍا بًَ الٍمىجٰلًسً  يٰاىيػُّهى

فىافٍسىحيوٍا يػىفٍسىحً اللٌٰوي لىكيمٍ كىاًذىا قًيٍلى انٍشي يكٍا فىانٍشي يكٍا يػىرٍفىعً اللٌٰوي 
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Zakiah Daradjat, Ilmu Pendidikan Islam (Cet. XI; Jakarta: Bumi 

Aksara, 2104), hal. 82-41. 
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 بدىا كىاللٌٰوي  ۙ  رىجٰتو كىالَّذًيٍنى ايكٍتيوا الٍعًلٍمى دى  ۙ  الَّذًيٍنى اٰمىنػيوٍا مًنٍكيمٍ 

بًيػٍره  تػىعٍمىليوٍفى   ۝07خى

 ،ُ الدادة ،ََِٓ لعاـ ُْ رقم للقانوف كفقنا الدعلموف

 تعليم ىي الرئيسية مهمتهم لزتًفوف معلموف ىم ،ُ الفقرة

 بُ الطلبب كتقييم كتقييم كتدريب كتوجيو كتوجيو كتعليم

 كالتعليم الرسمي كالتعليم الدبكرة الطفولة مرحلة بُ التعليم

 ُٖ.الثانوم كالتعليم الأساسي

 الرحمن فتح بوبوه كتاب بُ جُارة بحرم لسيف كفقنا

 قدرنا يقدموف معلموف ىم الدعلمتُ فإف سوتيكنو، سوبرم. كـ

 نقل عن النظر بصرؼ. الددرسة بُ للطلبب الدعرفة من معيننا

 القيم بغرس أيضنا الدعلمتُ تكليف يتم الدعرفة، من معتُ قدر

 بشخصيات الطلبب يتمتع حتى الطلبب لدل كالدواقف
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 Kementerian Agama RI, Al-Qur’an dan Terjemah, hal. 061. 
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 Undang-Undang Guru dan Dosen, Undang-Undang Guru dan 

Dosen (Cet. II; Jakarta: Sinar Grafika, 2112), hal.  8 
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ُٗ.كاملة
 الدعلم دكر عثماف، أكزر. موه كتاب بُ لرايتماف كفقا 

 بُ تنفيذىا يتم التي الدتًابطة السلوكيات من سلسلة خلق ىو

 الطلبب كتطور السلوؾ بُ التغتَات بتقدـ كترتبط معتُ موقف

 َِ.الذدؼ كىو

مفهوـ الدعلم، من بتُ  لسنة التي تشتَ إلىبُ القرآف كا

، أمور أخرل، ييعرٌؼ الدرابي بأنو معلم، كييعرٌؼ الدعلم بأنو معلم

كييعرٌؼ الد كي بأنو شخص ينفذ التطور العقلي كالشخصية 

ينتج نتائج متنوعة الذم  ة، ييعرَّؼ العلماء على أنو الباحثالنبيلة

لدؤديب بأنو شخص ذك أخلبؽ ، كييعرَّؼ ابُ لراؿ الدين

ا ، كالدرصد شخص يصلي دائمنا إلى ا﵁. كيكأخلبؽ قوـ دائمن

، كيتم تعريف الفقيو على أنو شخص لديو بتنفيذ دعوتو كيلبيها
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 Pupuh Fathurrohman dan Sobry Sutikno, Strategi Belajar 

Mengajar Melalui Penanaman Konsep Umum & Konsep Islam, hal. 48. 
21

 Moh. Uzer Usman, Menjadi Guru Profesional (Bandung: Remaja 

Rosdakarya, 2117), hal. 4 
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، ظر إليو من ىذه الدصطلحاتمعرفة دينية عميقة. "عند الن

 ،م لا تقتصر على التدريس كالتعليملؽكن فهم أف مهمة الدعل

ك لغب أف يتمتع ، ككذلكلكن مهمة الدعلم الأكسع من ذلك

 الدعلم أيضنا بشخصية جيدة كشخصية نبيلة.

الدعلم ىو أحد الدكونات البشرية بُ عملية التعليم 

كالتعلم. الذين يلعبوف دكرنا بُ الجهود الدبذكلة لتكوين الدوارد 

ا نشطنا البشرية ا﵀تملة بُ لراؿ التعليم الذين لغب أف يلعبوا دكرن 

 ُِا للمتطلبات.، كفقن بُ كضع موقعهم كمحتًفتُ

لؽكن الاستنتاج أف الدعلم ىو معلم مسؤكؿ عن أداء 

كاجباتو كمدرس، سواء بُ البيئات الرسمية أك غتَ الرسمية مع 

الدهمة الرئيسية للتعليم كالتدريس. لا يقتصر دكر الدعلمتُ  

، دريس العلوـ لتطوير قدرات الطلببكمعلمتُ لزتًفتُ على ت
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 Sardiman, Interaksi &Motivasi Belajar Mengajar,  Hal. 020 
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ا بتوجيو شخصية الطلبب كلكن يتم تكليف الدعلمتُ أيضن 

 كغرس القيم الجيدة بُ الطلبب.

 المعلمين ومسؤوليات واجبات .2

 :كىي مهنتو، تطوير بُ للمعلم مهاـ ستة ىناؾ

 كمعلمتُ الدعلموف يعمل (أ

 الدهاـ على أكبر بشكل كمعلمتُ الدعلموف يرك 

 على يتعتُ الدهمة، ىذه بُ. التدريس كتنفيذ بزطيط بُ

 كمهارات الدعرفة من لرموعة لديهم يكوف أف الدعلمتُ

 التي الدادة أك الدعرفة إتقاف إلى بالإضافة التقنية، التدريس

 .سيعلمونها

 .دليل بدثابة الدعلم  (ب

 تقديم مهمة على كموجهتُ الدعلموف يؤكد

. يواجهونها التي الدشكلبت حل بُ للطلبب الدساعدة
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 بنقل فقط تهتم لا لأنها تعليمينا جانبنا الدهمة ىذه كتعد

 قيم كتكوين الشخصية تنمية أيضنا تتضمن كلكنها الدعرفة،

 .الطلبب

 .الفصل مدير بدكر الدعلم يقوـ (ج

 حلقة الأساس بُ ىم للفصل كإداريتُ الدعلموف

  .عاـ بشكل كالإدارة التدريس لراؿ بُ الإدارة بتُ الوصل

 .الدراسية للمناىج كمطورين الدعلموف يعمل (د

 الدراسية الدناىج مطورم باعتبارىم الدعلمتُ إف

 دائمنا البحث الدعلمتُ على يتعتُ أنو ضمتٍ معتٌ لديهم

 كخاصة التعليمية، الدمارسات كبرستُ جديدة أفكار عن

 التدريس لشارسات بُ
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 .الدهنة بتطوير مكلفوف الدعلموف (ق

 مطلب الأساس بُ ىو للمعلمتُ الدهتٍ التطوير

 كتقديرىا مهنتهم كمسؤكليات كاجبات حب إلى كدعوة

 الدعلموف يدرؾ أف لغب. دائمنا كبرسينها عليها كالحفاظ

 أشخاص بها يقوـ أف لؽكن لا كمسؤكلياتهم كاجباتهم أف

 معارفهم برستُ دائمنا الدعلمتُ من ييطلب. آخركف

 .الدهنية بواجباتهم القياـ بُ كقدراتهم

 .المجتمع مع العلبقات ببناء الدعلمتُ تكليف يتم (ك

 الدعلمتُ أف يعتٍ المجتمع مع العلبقات بناء إف

 الددرسة جعل بُ دكر لعب على قادرين يكونوا أف لغب

 إف. للمجتمع كمصلح كالددرسة المجتمع من يتج أ لا ج ءنا

 بل فحسب، الحكومة أك الدعلمتُ مسؤكلية ليس التعليم

 على يتعتُ السبب، كلذذا. أيضنا المجتمع مسؤكلية ىو
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 بُ المجتمعية الدشاركة تع ي  على قادرين يكونوا أف الدعلمتُ

 ِِ.الددارس بُ كالتدريس التعليم برستُ

 :الدعلم مسؤكليات

 بالتعلم الطلبب يطالبوا أف الدعلمتُ على لغب (ُ

 الددرسية الدناىج تطوير بُ الدشاركة (ِ

 الشخصية) للطلبب الشخصية التنمية تنفيذ (ّ

 (كالجسدية كالشخصية

 للطلبب التوجيو تقديم (ْ

 التعلم بُ التقدـ كتقييم التعلم صعوبات تشخيص (ٓ

 البحوث تنظيم (ٔ

 بنشاط كالدشاركة المجتمع على التعرؼ (ٕ

 بانكاسيلب كآمن كتدرب عش (ٖ
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 Udin Syaefudin Sa‟ud, Pengembangan Profesi Guru (Cet. VI; 

Bandung: Alfabeta, 2100), hal. 82-84. 
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 الوطنية الوحدة خلق على الدساعدة بُ الدشاركة (ٗ

 العالدي كالسلبـ كالوحدة

 التطوير لصاح بُ الدسالعة (َُ

 ِّللمعلمتُ الدهتٍ الدكر من ت يد الدسؤكلية (ُُ

 كالأكلوف الرئيسيوف الدعلموف ىم الدعلموف

 كالتعلم التعليم عملية أنشطة مدير ىو الدعلم. للطلبب

 الطلبب تعليم مهمة الحالة ىذه بُ الدعلم يتولى حيث

 مرحلة بُ كتقييمهم كتدريبهم كتوجيههم كتوجيههم

 الأساسي كالتعليم الرسمي التعليم خلبؿ من الدبكرة الطفولة

 كمسؤكليات كاجبات ستة ىناؾ. الثانوم كالتعليم

 الدعلموف يعمل: كىي مهنتهم، تطوير بُ للمعلمتُ

                                                           
28

 Umar Sulaiman, Profesionalisme Guru, hal. 42-48 
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 مناىج، كمطورم فصوؿ، كمديرم كموجهتُ، كمعلمتُ،

 .المجتمع مع العلبقات كبناء الدهتٍ، كالتطوير
 

 الطالب تعلم نشاط. ج

 فهم أنشطة تعلم الطلبب. ُ

يأبٌ النشاط من كلمة نشط كالتي تعتٍ نشط  

، لذا فهو -كلاحقة-على بادئة إلى Activeكمشغوؿ. لػصل 

نشط أك مشغوؿ. لو معتٌ النشاط أك النشاط. الفاعلية بُ 

منبهات عملية التعلم ىي رغبة الأفراد كقدرتهم على الاستجابة لل

ة ، ككذلك الوعي العقلي بُ معالجالتي تأبٌ من خارج أنفسهم

، لن يتم تنفيذ بدكف نشاطالدعلومات التي تلتقطها الحواس. 

 عملية التعلم بشكل صحيح.
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، كلػدث ىذا شاط الطالب ىو جوىر أنشطة التعلمن

، كلكن مي كيوجد بُ جُيع إجراءات التعلمالنشاط التعلي

، كالدواد التي يتم دراستها الدستول الذم يعتمد على الأنشطة

اركة . يتمي  التعلم النشط بالدشِْهاكالأىداؼ التي لغب برقيق

، فالطلبب ىم بشر نشيطوف الدثلى، فكرينا كعاطفينا كجسدينا

 كلديهم فضوؿ دائمنا.

ليس ذكر أف ىناؾ نوعتُ ، كفقنا لراميو كبُ الوقت نفسو

، كلعا النشاط الركحي كالنشاط البدني أك النشاط من النشاط

جُيع الأنشطة  العقلي كالبدني.النشاط الطلببي بُ التعلم ىو

البدنية كغتَ البدنية للطلبب بُ عملية التدريس كأنشطة التعلم 

 ِٓالدثلى حتى يتمكنوا من خلق أجواء صفية مواتية.
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 Oemar Hamalik, Pendidikan Guru Berdasarkan Pendekatan 

Kompetensi (Jakarta: Bumi Aksara, 2113) Hal. 087 
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 Jurnal Electronics, informatics,  and vocational Education 

(ELINVO), Volume 0 Hal. 081 
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، لؽكن التعريفات العديدة لنشاط التعلم استنادنا إلى

للكاتب أف يستنتج أف نشاط تعلم الطالب ىو جُيع الأنشطة 

ب بُ عملية التدريس البدنية كغتَ الجسدية بطبيعتها للطلب

كأنشطة التعلم الدثلى حتى يتمكنوا من خلق جو الفصل الدراسي 

الدلبئم. من خلبؿ الطلبب النشطتُ الذين يطرحوف الأسئلة 

 كيعبركف عن الأفكار كما إلى ذلك.

 . العوامل التي تؤثر على أنشطة تعلم الطلاب2

بُ عملية التعلم كتطوير  نشاط الطلبب دافعلؽكن 

، كلؽكن للطلبب أيضنا لشارسة التفكتَ النقدم كلؽكنهم ممواىبه

، لؽكن جانب ذلكحل الدشكلبت بُ الحياة اليومية. إلى 

، كذلك ا ىندسة نظاـ التعلم بشكل منهجيللمدرس أيضن 

 لتحفي  نشاط الطلبب بُ عملية التعلم.
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، لؽكن تصنيف العوامل التي تؤثر كفقنا لدهبتُ سياح 

، كىي العوامل نواعب إلى ثلبثة أعلى نشاط التعلم للطلب

جية )عوامل ، كالعوامل الخار (الداخلية )عوامل من داخل الطلبب

 ِٔ.كعوامل نهج التعلم )نهج التعلم( ،من الطلبب الخارجيتُ(

لذلك لؽكن الاستنتاج أف العوامل التي تؤثر على نشاط 

، لأنو مع الرغبة التي تنمو بُ للطلبب ىي أىم إرادة ذاتية التعلم

الذات سيكوف من الأسهل برقيق الذدؼ. بٍ ىناؾ تشجيع أك 

 دافع لدل شخص يرك  على احتياجات الطلبب.

، فإف نشاط الطلبب بُ أنشطة التعلم كفقنا لركسماف

لتي لؽتلكها يعتمد بشكل كبتَ على استخداـ الإمكانات ا

، فإف نشاط الطلبب بُ الخضوع لعملية الطلبب أنفسهم. لذلك
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 Seminar Nasional Pendidikan, Sains dan  Teknologi Fakultas 

Matematiak dan Ilmu pengetahuan Alam Universitas Muhammadiyah 

Semarang, ISBN : 273-662-60022-6-1, Hal. 407  
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كالتعلم ىو أحد مفاتيح النجاح بُ برقيق أىداؼ التدريس 

لم الخاصة بهم التعلم. سيكوف الطلبب نشيطتُ بُ أنشطة التع

 ، سواء خارجي أك داخلي.إذا كاف ىناؾ دافع

، لؽكن أف نستنتج أف الدافع السابقةبناءن على الشرح 

ككلما كاف الدافع  ،كن أف يؤثر على نشاط تعلم الطالبلؽ

ا أيضنا.، الأفضل للطلبب  سيكوف نشاط تعلم الطلبب جيدن

 

 م اللغة العربيةيتعل د.

 م اللغة العربيةيتعلالتعريف . ُ

م جوانب اللغة العربية يم اللغة العربية تعلييعتٍ تعل

نفسها، كلكل جانب من جوانب اللغة خصائصو الخاصة التي 

علبكة على ذلك، لؽكن تفستَ  ِٕبزتلف عن بعضها البعض.
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 Dr. Munir, M.Ag. Perencanaan Sistem Pengajaran Bahasa Arab 

(Jakarta : Kencana Prenadamedia Grup, 2106), Hal 6    
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العربية على أنو عملية أك نشاط تفاعل بتُ الدعلمتُ تعلم اللغة 

كالطلبب إما بشكل مباشر أك غتَ مباشر لنقل الدعرفة باللغة 

 ِٖالعربية بطريقة فعالة بحيث تتحقق أىداؼ تعلم اللغة العربية.

عملية  (ُٓٗ: ُٖٔٗكفقنا لكورم ) ميمفهوـ التعل

لتمكينو من يتم من خلبلذا إدارة بيئة الشخص بشكل متعمد 

الدشاركة بُ سلوكيات معينة بُ ظل ظركؼ خاصة أك إنتاج ردكد 

م ىو لرموعة فرعية خاصة من يعلى مواقف معينة، كالتعل

 ِٗ.التعليم

لؽكن الاستنتاج أف تعلم اللغة العربية ىو لزاكلة لتهيئة 

ظركؼ تعليمية جيدة كلسطط لذا، من أجل خلق جو مريح. 
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 Teuku Sanwil, MA: Rizka Utami, M.Pd: Dkk. Pembelajaran 

Bahasa Arab Untuk Siswa Sd/Mi (Aceh : Yayasan Penerbit Muhammad Zaini, 

2120), Hal 04    
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قادركف على العمل بشكل فعاؿ  لذلك، بتُ الدعلمتُ كالطلبب

 معنا بحيث لؽكن قبولذم من قبل بعضهم البعض.

 م اللغة العربيةيأىداؼ تعل. ِ

م اللغة العربية بشكل يلؽكن تقسيم الغرض من تعل

اللغة . أساسي إلى فئتتُ، كلعا: العربية كأداة، كالعربية كهدؼ

ف تكوف العربية كأداة ىي إتقاف اللغة العربية كالتي تهدؼ إلى أ

أداة لفهم لرالات أك معرفة معينة، على سبيل الدثاؿ تعلم اللغة 

. العربية لفهم كنوز الدعرفة الدكتوبة بُ الكتب العربية الكلبسيكية

أما بالنسبة للغة العربية كهدؼ، فاللغة العربية مهارة حياتية، 

 َّكبهذا الذدؼ يظهر خبراء اللغة العربية كجوانب معينة.

ن أىم كسائل الاتصاؿ كالتفاىم بتُ تعتبر اللغة م

الأفراد كالجماعات، لشا ينتج عنو شكل معقد من الظواىر، لشا 
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اللغة  ُّأدل إلى ظهور ألواف لستلفة من البحث كالدراسات.

العربية ىي مادة موجهة لتشجيع كتوجيو كتطوير كتع ي  القدرات 

اجية، أم القدرة الإنت كتع ي  الدوقف الإلغابي بذاه اللغة العربية.

القدرة على استخداـ اللغة كأداة اتصاؿ شفهينا ككتابينا، كمهارات 

ا بُ  اللغة العربية كالدوقف الإلغابي بذاه اللغة العربية مهمة جدن

الدساعدة على فهم مصادر التعاليم الإسلبمية، كىي القرآف 

 م اللغة العربية إلى:يلؽكن تقسيم أىداؼ تعل كالحديث.

 ىدؼ عاـ (أ

م اللغة العربية ىو أف يفهم يالعاـ بُ تعلالذدؼ 

الطلبب معتٌ القرآف كالحديث كالكتب كما إلى ذلك التي 

 تتحدث اللغة العربية كالثقافة الإسلبمية.

 الغرض الخاص (ب
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 Abd Aziz “Interpretasi Humanistik Kebahasaan : Upaya 

Kontekstualisasi Kaidah Bahasa Arab”, Jurnal Bahasa Arab, Volume 8,No.2 

2102, Hal 812  
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الأىداؼ ا﵀ددة ىي أىداؼ كل خطوة تعليمية 

معينة بُ اليوـ كالساعة. لتفصيل ىذه الأىداؼ من خلبؿ 

 ِّبُ الدنهج. كصف الأىداؼ العامة

ا، بُ   باختصار، الغرض من تعلم اللغة العربية مهم جدن

التعليم، خاصة بُ الددارس الدينية أك الددارس الداخلية 

الإسلبمية، ستجد بالتأكيد تعلم اللغة العربية كىو أمر 

ضركرم للطلبب لتعميق معرفتهم الدينية. بشكل عاـ، لضن  

عربية، كمن الدؤكد كمسلمتُ نشجع أيضنا على تعلم اللغة ال

م اللغة العربية لؽكن أف ينمي فوائد كمهارات لأنفسنا يأف تعل

لذلك من الضركرم البحث عن اىتماـ كدافع  كللآخرين.

 .قويتُ، لأف اللغة الأجنبية ليست سهلة مثل تعلم لغتك الأـ
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 م اللغة العربيةيطريقة تعل. ّ

الدعلم لنقل الطريقة ىي الدسار أك الطريقة التي يتبعها 

الدواد التعليمية للطلبب. لذلك، بعد التفكتَ بُ الدواد 

 التعليمية، لغب أف تفكر بُ كيفية تقديم ىذه الدواد التعليمية.

م اللغة العربية باىتماـ خبراء يحظيت أساليب تعل

تعلم اللغة العربية من خلبؿ إجراء دراسات كبحوث لستلفة 

الطريقة  م الدختلفة.يلتعللتحديد مدل فعالية كلصاح أساليب ا

التي تصبح مهمة بُ دراسات اللغة الأجنبية تشمل تعلم اللغة 

يرتبط لصاح ىذه الدراسة ارتباطنا كثيقنا بالعديد من  العربية.

العوامل التي تدعمها، كىي الطلبب كالدعلمتُ، لأف ىذا 

 سيسهل مشاركة الدعرفة مع بعضهم البعض.

جوىرىا، الطريقة أىم  اللغة العربية لغة أجنبية، بُ

من الدادة. تعتبر الطريقة نفسها مكوننا بُ التعليم، حيث لؽكن 
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أف تؤثر عوامل الأىداؼ كحالات الطلبب كشخصية الدعلم 

الطريقة عبارة عن خطة شاملة  على لصاح أك فشل التدريس.

تهتم بالعرض الدنتظم للمادة اللغوية، كلا يوجد ج ء يتعارض 

عتمد على النهج الذم بً اختياره، فهو مع الآخر ككل شيء ي

إجرائي بطبيعتو. بُ حتُ أف التقنية ىي ما لػدث بالفعل بُ 

 الفصل كىي تنفيذ للطريقة، إلا أنها تنفيذية بطبيعتها.

كأحد مكونات التعلم، فإف الطريقة لذا دكر مهم 

للغاية بُ أنشطة التدريس كالتعلم. لؽكن القوؿ أنو بُ أنشطة 

علم تستخدـ جُيع الأساليب. لأف الطريقة ىي التدريس كالت

أداة لعرض الدادة أك الدوضوع من أجل برقيق أىداؼ 

 التدريس التي سيتم نقلها إلى الطلبب.

من الشرح أعلبه، لؽكن أف نستنتج أف طريقة التعلم 

ىي تصميم لتقديم الدواد التعليمية بانتظاـ من أجل برقيق 
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يم اللغة العربية، لذلك ىناؾ عدة مناىج لتعل نتائج جيدة.

سيتم بُ ىذا القسم تقديم مناقشة موج ة لطرؽ تدريس اللغة، 

 كىي:

 أساليب النحو كالتًجُة(. أ

الطريقة النحوية أك بُ اللغة تسمى طريقة القوايد 

، كىي من خلبؿ ىذه الطريقة م يج من الأسلوب 

النحوم كطريقة التًجُة. كذلك بالبدء من تدريس حفظ 

النحوية، بٍ ترتيب الكلمات كترجُة الجمل الواردة القواعد 

بُ مادة القراءة أك ما إلى ذلك. كبالتالي لؽكن القوؿ أف 

 ىذه الطريقة لذا عدة خصائص:

الغرض من تعلم لغة أجنبية ىو أف يتمكن الشخص  (.ُ

 من قراءة الكتب أك الدخطوطات باللغة العربية.
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حفظ قواعد ترك  عملية التدريس بشكل كبتَ على (. ِ

اللغة كالدفردات، بٍ التًجُة حرفينا من اللغة الذدؼ إلى 

 لغة الطالب أك العكس.

يتم تقديم القواعد النحوية بشكل استنتاجي، أم أنها (. ّ

 تبدأ بعرض القواعد متبوعة بأمثلة.

 طريقة مباشرة( ب

تسمى ىذه الطريقة بالطريقة الدباشرة، لأف الدعلم  

شرة )العربية( يتم تدريسها أثناء يستخدـ لغة أجنبية مبا

الدرس. بً تطوير ىذه الطريقة على أساس افتًاض أف عملية 

تعلم لغة ثانية أك لغة أجنبية ىي نفس تعلم اللغة الأـ، أم 

باستخداـ اللغة بشكل مباشر كمكثف بُ التواصل، كمن 

 خلبؿ الاستماع كالتحدث.

 



 

51 
 

 الطريقة السمعية الشفوية( ج

التي تنتجها طرؽ القراءة، كالتي تقتصر  الدهارات اللغوية

على قدرة النصوص. يعتمد استخداـ الطريقة على افتًاض أف 

لذلك لغب أف يبدأ تعليم اللغة بنطق  اللغة ىي الكلبـ أكلان.

أصوات اللغة على شكل كلمات أك جُل، بٍ نطقها قبل 

قراءة ككتابة الدركس. اللغة عادة. يصبح السلوؾ عادة إذا 

ة مرات، لذلك لغب أف لؽتلئ تعليم اللغة بالأنشطة تكرر عد

 اللغوية.

 طريقة التواصل( د

تعتمد ىذه الطريقة على افتًاض أف استخداـ اللغة لا 

يتألف فقط من الدهارات اللغوية الأربع )الاستماع كالقراءة 

كالكتابة كا﵀ادثة( بل يشمل عدة قدرات ضمن إطار تواصل 

كاسع، حسب دكر الدشارؾ كالوضع. كالغرض من التفاعل. 
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بدأ من تعلم لغة أجنبية ىو نفس تعلم اللغة الأكلى، كالتي ت

 ّّالاحتياجات كالاىتمامات.

 السابقة الدراسات. ىـ

 ستيستخدـ التي الدهمة الدراسات نتائج من العديد ىناؾ

 أعدٌه الذم الدوضوع إلى كأقربها. الدقتًح ىذا إعداد بُ كمراجع

  :ىي الكاتب

الإسلبمية الحكمية  بجامعة الإدارة قسم من سوسانتو، ىتَماكاف .ُ

 النشاط على للتعلم الدافعية تأثتَ" بعنواف ،سوسكا رييو

 الدينية الثانوية الددرسة بُ الاقتصاد مادة بُ للطلبب التعليمي

 دافعية أف البحث نتائج أظهرت". بيكانبارك بوتتَم دينية

 قدرىا استبياف نسبة على حصلت الطلبب لدل التعلم

ا جيدة" الفئة ضمن تيصنٌف كالتي٘ ُٓ,ُٖ  بُ تقع لأنها" جدن
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 التعليمي النشاط مستول أما ،ََُ٘ -٘ ُٖ النطاؽ

٘ ٖٕ,ٕٗ نسبة على حصل فقد الاقتصاد مادة بُ للطلبب

 -٘ ُٔ النطاؽ بُ تقع لأنها" جيدة" الفئة ضمن تيصنٌف كالتي

 تأثتَ كجود الارتباط اختبار نتائج أظهرت بينما٘. َٖ -

 r قيمة كانت حيث التعلم، كنشاط التعلم دافعية بتُ معنوم

 الجدكلية r قيمة من أكبر ا﵀سوبة

 التعلم دافعية تأثتَ نسبة أما(. ّْٔ,َ<ٖٖٔ,َ>ّّٗ,َ)

٘ ٕ,ِٓ الدتبقية النسبة بينما ،ّ٘,ْٕ فهي التعلم نشاط على

 ىذه بُ تضمينها يتم لم أخرل متغتَات إلى تيع ل٘ ٕ,ِٓ

 .الدراسة

الإسلبمية   بجامعة الإسلبمية التًبية قسم من الدوبتُ، مفتاح .ِ

 تعلم نتائج على الدعلم برفي  تأثتَ" بعنواف ،الحكومية متًك

 الددرسة عالية بُ الإسلبمية الثقافة تاريخ مادة بُ الطلبب
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 تعلم نتائج أف البحث نتائج أظهرت". بونغور ُ معارؼ

 الددرسة عالية بُ الإسلبمية الثقافة تاريخ مادة بُ الطلبب

 قبوؿ بً كبالتالي،. الدعلم بتحفي  تتأثر بونغور ُ معارؼ

 على يؤثر الدعلم برفي  إف حيث الباحث، من الدقدمة الفرضية

 التًبيعية كام قيمة على الحصوؿ بً كقد الطلبب، تعلم نتائج

 كىي ،ُْٔ,َ بقيمة التوافق معامل باستخداـ تفستَىا بً التي

. ُِّ,َ٘ = ٓ دلالة مستول عند الجدكلية r قيمة من أعلى

 تعلم كنتائج الدعلم برفي  بتُ معنوم تأثتَ كجود على يدؿ كىذا

 .الطلبب

 الإسلبمية العلوـ بدعهد العربية اللغة تعليم قسم من نورفينة، .ّ

 بُ الطلبب رغبة على الدعلم برفي  تأثتَ" بعنواف بباريبارل،

 الددرسة عالية بُ عشر الحادم الصف لطلبة العربية اللغة تعلم
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". أكتارا كولاكا لزافظة لامبام، قضاء لامبام، ُالحكومية

 :البحث نتائج أظهرت

 ُالددرسة عالية الحكومية بُ العربية اللغة معلم برفي  مستولأ(   

 من النسبة معدؿ بلغ حيث العالية، الفئة بُ كاف لامبام

 .ِ٘,َٖ نسبة مستجيبنا ِٔ على الدوزع الاستبياف خلبؿ

 الدتوسطة الفئة بُ كانت العربية اللغة تعلم بُ الطلبب رغبة ب(

 قد الدعلم من الدقدـ التحفي  أف يعتٍ لشا ،ِ٘,ٖٕ بنسبة

 .التعلم بُ الطلبب رغبة رفع بُ ساىم

 الطلبب كرغبة الدعلم برفي  بتُ كمعنوية إلغابية علبقة توجد ج(

 الارتباط معامل خلبؿ من ذلك كيتضح العربية، اللغة تعلم بُ

(r) = ْ,ْٓٔ > r كجود يعتٍ كىذا ،َََ,ِ = الجدكلية 

=  ا﵀سوبة F قيمة من أيضنا كيتضح. كمعنوم إلغابي تأثتَ
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 أف على يدؿ لشا ،ََ,ْ=  الجدكلية F بػ مقارنةن  َّٗ,ُٔ

 اللغة تعلم بُ الطلبب رغبة على إلغابي تأثتَ لو الدعلم برفي 

 = Ŷ :ىي عليها الحصوؿ بً التي الالضدار معادلة. العربية

ُٗ,ِٖٕ + َ,ِٗٔX، يساىم الدعلم برفي  إف حيث 

 النسبة بينما التعلم، بُ الرغبة على التأثتَ بُ٘ ّ,ُِ بنسبة

 بُ بحثها يتم لم أخرل متغتَات إلى تيع ل٘ ٕ,ٖٕ الدتبقية

 .الدراسة ىذه

 الفكري الإطار. و

 أك الدفاىيم بتُ العلبقة لظط عن تصور ىو الفكرم الإطار

. للبحث شاملبن  تصويرنا ييعد كىو كمنسجم، متًابط بشكل الدتغتَات

 .بياني رسم أك لسطط شكل بُ الفكرم الإطار ييعرض ما كعادة

تأثتَ دافع معلم اللغة العربية  :" يناقش الذم البحث لعنواف كفقنا

على نشاط الطلبب بُ دركس اللغة العربية بالددرسة الثانوية 
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 بشكل الإطار ىذا الباحث يوضح ،"حرسالكم مدينة بنجكولو 

 :التالي الدخطط خلبؿ من أدؽ
 

 

 

 

 

 

 

 : مخطط الإطار الفكري للبحث2.0الشكل 

 أعلبه، الدذكور الفكرم للئطار البياني الشكل خلبؿ من

 كولو،جبن بددينة الثانوية حرسالكم مدرسة بُ أف الاستنتاج لؽكن

 الدعلم يقوـ التعليم ىذا خلبؿ كمن العربية، اللغة تعليم عملية توجد

 تعلم بُ الطلبب نشاط زيادة إلى لاحقنا يؤدم لشا الطلبب، برفي 

 .العربية اللغة

 تعليم اللغة العربية

 دافع الدعلم الطلبب

 نشاط الطلبب

 الددرسة الثانوية حرسالكم


