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 الإهداء
 :أعتز ّٔمأيىدم ىذا العمل الدتواضع إلى أكلئك الذين أحبهم ك 

إلى كالدمٌ العزيزين، كالدم الحبيب عيسى غونافاف، ككالدتي  .ُ
الحنوف إتي سومياني، اللذين لم تتح لذما فرصة إكماؿ التعليم 
العالي، كمع ذلك استطاعا تربيتي كبرفيزم كدعمي حتى بلغت 
درجة البكالوريوس. أشكركما من أعماؽ قلبي على دعائكما 

دينا كمعنوينا. أىدم ىذا البحث الصادؽ كدعمكما الدستمر، ما
 .لكما عربوننا بسيطنا لبرمٌ بكما

إلى أختي الحبيبتتُ، الدرحومة حناف غنية رمضاف، ككايسا أكليا   .ّ
، لشا مكنتٍ  كرلؽو، شكرنا لأنكما كنتما مصدر إلذاـ لي في كل يوـ

 .من إنهاء دراستي الجامعية

عائك إلى جدم كجدتي العزيزين. إلى جدم أفاندم، شكرنا لد .ْ
كنصحك الدائم، كإلى الدرحومتُ جدم صالح كجدتي مومو 

 .كنونوه، أىدم ىذا العمل عربوف حب كامتناف لا ييقدٌر

إلى الأسرة الكبتَة لجدم صالح كجدم أفاندم، شكرنا لدعائكم  .ٓ
 .ككرمكم كدعمكم الدستمر

إلى الأستاذ لزمد ىداية الربضن، الحاصل على الداجستتَ، الدشرؼ  .ٔ
تاذ نور ىاريانتو، الحاصل على الداجستتَ، الدشرؼ الأكؿ، كالأس
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الثاني، اللذين قدما لي النصح كالإرشاد بكل صبر كإخلاص. 
 .جزاكم الله ختَنا كبارؾ في أعماركم كأعمالكم

إلى الأساتذة كالدشايخ في معهد الجامعة بجامعة فاطمة كاتى  .ٕ
اكاف، سوكارنو الإسلامية، الأستاذ رزياف كرنيدم، كالدكتور كورني

كالأستاذة إستي كىيو كورنياكاتي، كالأستاذة أسمي ليلى، الذين 
منحوني من علمهم كرعايتهم ما ساعدني أف أكوف ما أنا عليو 

 .اليوـ

إلى صديقتي العزيزة دينو يوسيانا، شكرنا لقبولك لي، كلتشجيعك  .ٖ
 .ككجودؾ الدائم في كل حالاتي، سواء في الشدة أك الفرح

سكن الطلاب  –ي في الدعهد الجامعي إلى زميلاتي كزملائ .ٗ
كالطالبات بجامعة فاطمة كاتى سوكارنو الإسلامية، الذين علٌموني 

 .الكثتَ عن معتٌ الحياة

، من الطلاب َُِِإلى رفيقاتي من دفعة "الاتزاف" لعاـ  .َُ
للذكريات الجميلة كالصداقة الصادقة كالتجربة  كالطالبات، شكرنا 

 .نٌ. أسأؿ الله أف يديم أيخوٌتنا كيباركهاالرائعة. أفخر بانتمائي إليك

ُُ.  ، إلى أخواتي كإخواني في الغرفة، منذ اليوـ الأكؿ حتى آخر يوـ
شكرنا لوجودكم كلإنصاتكم الدائم لي في أثناء إعداد ىذا البحث. 

 .أنتم جزء لا يتجزأ من رحلتي
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إلى رفيقتي في النضاؿ، سارة عزيزة كموداريا، أنتما شريكتا  .ُِ
لم. شكرنا لدساندتكما طواؿ مستَتي للحصوؿ على ركحي في التع

 .درجة البكالوريوس

الصف )أ( دفعة  –إلى زملائي في برنامج تعليم اللغة العربية  .ُّ
 .، شكرنا لتشجيعكم كمساندتكم في إبساـ ىذا البحثَُِِ

إلى كل أساتذة قسم تعليم اللغة العربية، كموظفي جامعة  .ُْ
سيما كلية التًبية كالتعليم، فاطمة كاتى سوكارنو الإسلامية، كلا 

 .شكرنا لإرشادكم كتعليمكم كدعمكم الذم لا يينسى

إلى جامعتي الحبيبة، جامعة فاطمة كاتى سوكارنو الإسلامية،  .ُٓ
  التي شكلت شخصيتي "كن ذكينا ككن الأفضل". كإلى بصعية

(IMADIKSI KIP KULIAH) شكرنا لتحقيقكم الحلم الذم بدا ،
 . لأبسكن من إنهاء دراستي الجامعيةمستحيلان، كمساعدتكم لي

أسأؿ الله أف يبارؾ فيكم بصيعنا، كأف يرزقكم الصحة كالسعادة 
 .الدائمة
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 الكلمة الطيبة
اجعلي من كلٌ رحلةو بذربةن ذات معتٌ،"  

."فإفٌ كلٌ بذربةو لطوضها لا بدٌ أف تيسهم في بناء تعلٌمنا كلظائنا الدعرفي  

 (سلمى أزىر فكرية)
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 الكلمة الطيبة

Jadikanlah setiap perjalan sebagai pengalaman 

Karena 

Setiap pengalaman yang kita lalui akan menjadi pembelajaran. 

 

( Salma Azhar Fikriyah) 
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 كلمة الشكر والتقدير
 

 لنهتدم لولا أف ىدانا الله الحمد لله الذم ىدانا لذذا كما كنا 
 كالصلاة كالسلاـ على حبيب لزمد صلى الله عليو كالسلاـ كعلى آلو.

 . كصحبو أبصعتُ
شركط اللازمة للحصوؿ المن  شرطا فأقدـ ىذه الرسالة لتكوف 

الدرجة الجامعية الأكلى لشعبة تدريس اللغة العربية من كلية التًبية  على
الحكومة فاطماكاتي سوكارنو بنجكولو.  التدريس بالجامعة الإسلامية ك

، لعلت الرسالةتقديم باحثة شكر الله العظيم بانتهاء  الباحثةتشكر  أف
 .الرسالة نافعة ىذه

 : الشكر كالتقدير إلىاف تلقي   الباحثةلذا تريد  
فضيلة مدير الجامعة فاطماكاتي سوكارنو الإسلامية الحكومية  .ُ

 .القرنتُ دالي الداجستتَ بنحكولو الأستاذ الدكتور الحج ذك
 فضيلة عميد كلية التًبية ك التدريس الدكتور موس موليادم .ِ

 .الداجستتَ الذين ساعدكني في الأمور الدتعلقة بدراستي
 .فلاح النعم، الداجستتَ رئيس التدريس اللغة ةفضيل .ّ
 لزمد ىداية الربضن رئيس شعبة التدريس اللغة العربية ةفضيل .ْ

 .الداجستتَ، 
،  لزمد ىداية الربضنشرؼ الأكؿ الدكتور فضيلة الد .ٓ

 .الداجستتَ
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 .فضيلة الدشرؼ الثانية نور ىاريانتو، الداجستتَ .ٔ
 فضيلة رئيس الدكتبة كالدوظفتُ الذم ساعدكني في توفتَ .ٕ

 .الكتب المحتاجة
أصدقائي في شعبة تدريس اللغة العربية من كلية التًبية  .ٖ

 . َُِِ كالتدريس للسنة
 في جامعة فاطماكاتي سوكارنو كل الأصدقائي الأخرل .ٗ

 الإسلامية بنجكولو

 ة، ينقل الباحثةكىكذا الدقدمة التي لؽكن أف ينقلها الباحث 
جزيل الشكر على التوجيو كالدشورة كالصلوات كالدعم من بصيع 

من إكماؿ ىذه الرسالة، على أمل أف  ةالأطراؼ حتى يتمكن الباحث
يأمل  .ل الله سبحانو كتعالىيتم تسجيل أعمالو الصالحة كقبولذا من قب

أنو لا يزاؿ ىناؾ  ةدرؾ ا الباحثتمفيدة.  رسالةأف تكوف ىذه ال ةالباحث
، لذا فإف النقد رسالةمن أكجو القصور في إعداد ىذه ال كثتَال

 .مفيدة للغاية ةكالاقتًاحات الباحث
 َِِٓ       بنجكولو،

 الباحثة
 

 سلمى أزهر فكرية 
ََُُُُُِِِ 



 

xiii 

 

 الفهرس
 i ............................................ لعنوانصفحة ا

 ii  ............................................ تقرير المشرف

 iii .............................. المناقسة المشرف ةتقرير لجن

 iv ................................................... الإهداء

  vii ............................................. الكلمة الطيبة
 viii .............................................. الطالب إقرار

 ix ..................................... كلمة الشكر والتقدير

 xi ................................................... الفهرس

 xiii ............................................ الجدوال قائمة

 xiv .............................................. الصور قائمة

 xv ............................................ قلاحقائمة الم

 xvi ................................................. لملخصا

 الباب الأول : مقدمة
 ُ ..................................... خلفية البحثأ. 

 ْ .................................... البحث ب. اسئلة
 ْ ................................... ؼ البحثاىدا. ج

 ٓ ...................................... ائد البحثو د. ف
 ٕ ................................ ىػ. برديد الدصطلحات



 

xiv 

 

 الباب الثاني : الأساس النظري
 ٗ ........................................... التكامل .أ 
 ُُ ................................... التًبية الاخلاقية  .ب 
 ُِ ................................... تعلم اللغة العربية .ج 
 ِِ ........................................................... Merdekaالدنهج  .د 
 ِٕ .................................... السابقة ةالدراس .ق 
 َّ ...................................... إطار التفكتَ .ك 

 البحثالثالث : منهج الباب 
 ِّ ........................................ أ. نوع البحث

 ّّ ................................... ب. حضور الباحثة
  ّْ ............................... كاف البحث ككقتوج. م

  ّٓ .................................... د. مصدر البيانات
 ّٕ ............................. ىػ. أسلوب بصيع البيانات

 ّٗ ..................................... ك. برليل البيانات
 ُْ ......................... ز. التحقق من صحة البيانات

  ْٔ .................................... ح. مراحل البحث
 : نتائج البحث ومناقشتهالرابع الباب

 َٓ............................... نتائج البحث  .أ 

 َٗ.............................. مناقشة البحث  .ب 



 

xv 

 

 خاتمةالباب الخامس: ال
 ُُٓ ........................................ لخلاصحا .أ 

 ُُٕ ...................................... ب. الإقتًاحات
 المراجع

 
 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

xvi 

 

 الجدولقائمة 

 ّْ ............................ ىوية الددرسة ُ.ّالجدكؿ 
 ٓٓ ....................... الدرافق كالتجهيزات ُ.ْ الجدكؿ

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

xvii 

 

 قائمة الصور

 الذيكل التنظيمي لدؤسسة الددرسة الثانوية الحكومية ُ.ْالصورة 
 ْٓ ............................................. بنجكولو ُ 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

xviii 

 

  قائمة الملاحق
 

 Surat permohonan izin melakukan : ُالدلاحق   .ُ

penelitian 

 Surat pernyataan pergantian judul : ِالدلاحق   .ِ

 Berita Acara Seminar Proposal : ّالدلاحق   .ّ

 Surat balasan penelitian : ْالدلاحق   .ْ

 Instrumen Penelitian : ٓالدلاحق   .ٓ

 Pengesahan Pembimbing : ٔالدلاحق   .ٔ

 Pengesahan Seminar : ٕالدلاحق   .ٕ

 Daftar Nilai Ujian Komprehensif : ٖالدلاحق   .ٖ

 Daftar Kartu Bimbingan :  ٗالدلاحق   .ٗ

 Surat Keterangan Selesai Penelitian : َُالدلاحق   .َُ

 Modul Ajar : ُُالدلاحق   .ُُ

 Daftar Cek Plagiasi : ُِالدلاحق   .ُِ

 Dokumentasi :  ُْالدلاحق   .ُّ

 

 

 

 

 

 

 



 

xix 

 

 الملخص

تكامل التربية الأخلاقية للمواد " (2111221111) كريةسلمى أزهر ف 
 صف الحادي عشر بالمدرسة بل  Merdekaاللغة العربية في المنهج  تدريس
محمّد هداية الرحمن، ماجستير في التربية  :المشرفون كولوجبن 1 الحكومية العالية 

 .الإسلامية، ونور هاريانتو، ماجستير في التربية
تقديم كصفو دقيق لعملية إدماج قيمة الشخصية  يهدؼ ىذا البحث إلى

في الددرسة العالية  Merdekaالإبداعية في تعليم اللغة العربية في ظل تنفيذ الدنهج 
ببنجكولو. يستند ىذا البحث إلى الألعية الدتزايدة للتًبية الأخلاقية، كما نصٌ  ُالحكومية 

"ملف الدتعلم البالصسيلي". كقد  ، ككما عززىا إطار ََِّلسنة  َِعليها القانوف رقم 
كشفت الدلاحظات الأكلية أف إدماج القيم التًبوية، كخاصة الإبداع، لا يزاؿ دكف الدستول 

عت البيانات من  .الدطلوب في عملية التعليم ا نوعيِّا كصفيِّا، كبصي استخدمت الباحثة منهجن
ل الوثائق، كتم برليلها خلاؿ الدلاحظة بالدشاركة السلبية، كالدقابلات الدعمقة، كبرلي

باستخداـ التحليل الدوضوعي. كقد ركز التحليل على مراحل التخطيط كالتنفيذ كالتقويم في 
أظهرت نتائج البحث أف إدماج القيم الإبداعية في التعليم قد برقق من  .العملية التعليمية

اعتماد تقويم خلاؿ تطوير كحدات تعليمية مرنة، كتطبيق استًاتيجيات تعليمية سياقية، ك 
شامل يشمل الجوانب الدعرفية كالوجدانية كالدهارية. لعب الدعلموف دكرنا فعٌالان في غرس ركح 
الإبداع من خلاؿ أساليب تعليمية مبتكرة كأنشطة قائمة على الدشاريع. كما كاف التفاعل 

لية، النشط للطلاب مؤشرنا على تبلور الصفات الإبداعية مثل التفكتَ النقدم، كالاستقلا
يساىم ىذا البحث في إثراء الأدبيات الدتعلقة بالتًبية الأخلاقية كتعليم اللغة  .كالابتكار

، كما يوصي بألعية تطوير قدرات الدعلمتُ باستمرار، Merdekaالعربية ضمن إطار الدنهج 
 .كإجراء بحوث مستقبلية تركز على بذارب الطلاب الذاتية في البيئة التعليمية

تكامل التًبية الأخلاقية، الشخصية الإبداعية، تعليم اللغة  :تاحيةالكلمات المف
 .Merdeka  العربية، الدنهج
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ABSTRAK 

 

Salma Azhar Fikriyah (2111220011) “Integrasi Pendidikan 

Karakter Dalam Materi Pembelajaran Bahasa Arab Pada 

Kurikulum Merdeka di Kelas 11 MAN 1 Kota Bengkulu” Dosen 

Pembimbing M. Hidayaturrahman, M.Pd.I dan Nur Hariyanto, 

M.Pd 
Penelitian ini bertujuan untuk mendeskripsikan proses integrasi 

nilai karakter kreatif dalam pembelajaran Bahasa Arab pada 

implementasi Kurikulum Merdeka di MAN 1 Kota Bengkulu. Latar 

belakang penelitian ini berangkat dari pentingnya penguatan karakter 

dalam pendidikan, sebagaimana tercantum dalam Undang-Undang 

Nomor 20 Tahun 2003 dan penguatan Profil Pelajar Pancasila. 

Observasi awal menunjukkan bahwa nilai karakter, khususnya 

kreativitas, belum terintegrasi secara optimal dalam pembelajaran. 

Penelitian ini menggunakan pendekatan kualitatif deskriptif. Data 

diperoleh melalui observasi, wawancara mendalam, dan dokumentasi, 

serta dianalisis secara tematik. Fokus analisis mencakup perencanan, 

pelaksanaan, dan evaluasi pembelajaran. Hasil penelitian menunjukkan 

bahwa integrasi karakter kreatif diwujudkan melalui pengembangan 

modul ajar yang fleksibel, strategi pembelajaran kontekstual dan 

asesmen holistik yang mencakup aspek kognitif, afektif, dan 

psikomotorik. Guru berperan aktif dalam menanamkan nilai kreativitas 

melalui metode inovatif dan tugas berbasis proyek. Partisipasi aktif 

siswa menjadi indikator terbentuknya karakter kreatif seperti berpikir 

kritis, mandiri, dan inovatif. Penelitian ini berkontribusi dalam literatur 

pendidikan karakter dan pembelajaran Bahasa Arab, serta 

merekomendasikan pentingnya pelatihan guru dan penelitian lanjutan 

berbasis pengalaman siswa. 

Kata kunci: integrasi pendidikan karakter, karakter kreatif, 

pembelajaran Bahasa Arab, Kurikulum Merdeka. 
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 الباب الأول 
 مقدمة

 خلفية البحث .أ 
تلعب التًبية الأخلاقية دكرنا استًاتيجينا في بناء شخصية الدتعلٌم 
كتكوين سلوكو الأخلاقي. فهي لا تيعدٌ لررد كسيلة لنقل الدعارؼ، بل 

سٌد ىوية الأم ة. ككفقنا لجوف تيعدٌ أيضنا أداة لغرس القيم الفاضلة التي بذي
سانتًكؾ، فإفٌ التًبية الأخلاقية ىي عملية تربوية تعتمد على التفاعل 
الدباشر مع الدتعلٌمتُ لغرس الدبادئ الأخلاقية كتعليمهم الدعرفة 

كلغايتٍ كآخركف، )   الأخلاقية، في إطار الوقاية من السلوكيات الدنحرفة
دكنيسيا، تيعدٌ تقوية في سياؽ النظاـ التًبوم الوطتٍ في إن ك.  (َِِّ

القيم الأخلاقية جزءنا لا يتجزأٌ من أىداؼ التعليم كما نصٌ عليو قانوف 
بشأف النظاـ التًبوم  ََِّلسنة  َِالجمهورية الإندكنيسية رقم 

 .الوطتٍ، حيث ييوجَّو التعليم لضو بناء الإنساف الدتكامل أخلاقينا
ليمية تكاملان في بصيع كيتطلب دمج التًبية الأخلاقية في العملية التع

مراحلها، من التخطيط كالتنفيذ إلى التقويم، بحيث لا تقتصر على 
برقيق الأىداؼ الدعرفية فقط، بل تشمل أيضنا غرس قيم مثل 
الدسؤكلية، كالعمل الجماعي، كالصدؽ، كالإبداع. إلا أفٌ الواقع ييظهر أفٌ 

. فقد سجٌلت ىيئة أزمة القيم بتُ الطلاب لا تزاؿ بسثل بردٌينا حقيقينا
ا في حالات الضراؼ الشباب، حيث  (BPS) الإحصاء الدركزية تزايدن
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. َُِٓحالة عاـ  ِٕٕٔإلى  َُِْحالة عاـ  ََٕٕارتفعت من 
كييشتَ ىذا إلى أفٌ عملية غرس القيم الأخلاقية في الدؤسسات التعليمية 

 .الرسمية لم تبلغ الدستول الدنشود
رت كزارة التًبية كالثقافة لائحة كاستجابةن لذذا التحدم، أصد

بشأف تعزيز التًبية الأخلاقية، حيث أكٌدت  َُِٖلسنة  َِرقم 
اللائحة على كجوب غرس القيم الأخلاقية بأسلوب شامل من خلاؿ 
الدناىج التعليمية. إلا أفٌ التطبيق العملي لا يزاؿ يواجو العديد من 

تعزيز القيم، كقلٌة  العقبات، من بينها ضعف مشاركة الطلاب في أنشطة
الابتكار في أساليب التعليم لدل الدعلٌمتُ، بالإضافة إلى غياب لظوذج 
منهجي كاضح لدمج القيم في العملية التعليمية. كتيعدٌ ظواىر مثل 
ضعف الانضباط، كالنزعة الفردية، كتدنٌي الإحساس بالدسؤكلية 

كلية كلم تيلامس الاجتماعية دلائل على أفٌ التًبية الأخلاقية لا تزاؿ ش
كفيما لؼص تعليم اللغة العربية، فإفٌ دمج القيم . بيعدىا الوجداني بعمق

الأخلاقية، كلا سيما قيمة الإبداع، لا لػظى بالاىتماـ الكافي. علمنا 
بأفٌ تعزيز شخصية الطالب الدبدع بات ضركرة لدواجهة تعقيدات ىذا 

ع يكوف أكثر قدرة على العصر الدتغتٌَ. فالدتعلٌم الذم يتحلٌى بالإبدا 
التفكتَ النقدم، كالتكيٌف، كحل الدشكلات بطرؽ ابتكارية. كمن ىنا، 
فإفٌ غرس قيمة الإبداع لغب أف يشمل بصيع مكوٌنات العملية 
التعليمية، من الأىداؼ كالمحتول، إلى الطرائق كالتقويم، بدا في ذلك 
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ببنجكولو إحدل  ُ تعليم اللغة العربية. كتيعدٌ الددرسة العالية الحكومية
، حيث تيعتبر اللغة العربية مادة Merdekaالددارس التي تطبٌق الدنهج 

إلزامية ضمنو، كيهدؼ ىذا الدنهج إلى تعزيز القيم الأخلاقية لدل 
الدتعلٌمتُ. كمع ذلك، فقد كشفت الدلاحظات الديدانية الأكلية أفٌ دمج 

كدنا، حيث يفتقر قيمة الإبداع في تعليم اللغة العربية لا يزاؿ لزد
الدعلٌموف إلى لظوذج منظٌم لؽكٌنهم من دمج القيم الإبداعية في التدريس 

 بطريقة منهجية.
كعلاكة على ذلك، لا تزاؿ الدراسات الأكادلؽية التي تتناكؿ 
بشكل خاص كيفية دمج القيم الإبداعية في تعليم اللغة العربية ضمن 

ا. كيتٌضح ىذا من خلاؿ  قليلة Merdekaالددارس التي تعتمد الدنهج  جدن
ندرة الدنشورات العلمية التي تتناكؿ استًاتيجيات كاضحة كمتكاملة 
لتعزيز الإبداع في مادة اللغة العربية ضمن آّلات التًبوية الإسلامية. 
كىذا يفتح آّاؿ لإجراء بحوث نوعية تيسهم في سدٌ ىذه الفجوة 

لٌل الدعرفية. كمن ىذا الدنطلق، تبرز الحاجة إ لى إجراء دراسة نوعية بري
بشكل معمٌق كيفية دمج قيمة الإبداع في تعليم اللغة العربية بالددرسة 

ببنجكولو، كذلك من خلاؿ التًكيز على مراحل  ُالعالية الحكومية 
التخطيط كالتنفيذ كالتقويم، مع رصد مدل الطراط الطلاب في عملية 

الوصفي النوعي أف غرس ىذه القيمة. كييؤمل من خلاؿ ىذا البحث 
ييقدٌـ إسهامنا نظرينا كتطبيقينا في تطوير تعليم اللغة العربية، بحيث لا 
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يقتصر على الجانب الأكادلؽي فقط، بل يسهم أيضنا في تشكيل 
 .شخصية الدتعلٌم بصورة شاملة، ظاىرنا كباطننا

 البحث اسئلة .ب 
البحث التي  استنادنا إلى الإشكالية المحورية الدذكورة ، فإف أسئلة      

 :للإجابة عنها تتمثل فيما يلي ىذه الدراسةتسعى 
كيف يتم بذسيد دمج التًبية الأخلاقية في مواد تعليم اللغة العربية  .ُ

من خلاؿ تطوير كحدات تعليمية  Merdekaضمن إطار الدنهج 
 بنجكولو؟ ُفي الددرسة العالية الحكومية 

بعها الدعلموف لإدماج الاستًاتيجيات كالدناىج التًبوية التي يت كيف .ِ
قيم الشخصية الإبداعية في عملية تعليم اللغة العربية، لا سيما في 

 الدواد الدتعلقة بالتكنولوجيا كالدعلومات داخل البيئة الصفية؟
كيف يتجلى دمج سمات الشخصية الإبداعية في عملية تعلم اللغة  .ّ

 لدل الطلاب؟ Merdekaالعربية بدا يتوافق مع مبادئ الدنهج 
 أهداف البحث .ج 

عرفة يتم بذسيد دمج التًبية الأخلاقية في مواد تعليم اللغة العربية لد .ُ
من خلاؿ تطوير كحدات تعليمية في  Merdekaضمن إطار الدنهج 

 .بنجكولو ُالددرسة العالية الحكومية 
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الاستًاتيجيات كالدناىج التًبوية التي يتبعها الدعلموف  عرفة كيفلد .ِ
بداعية في عملية تعليم اللغة العربية، لا لإدماج قيم الشخصية الإ

 .سيما في الدواد الدتعلقة بالتكنولوجيا كالدعلومات داخل البيئة الصفية
يتجلى دمج سمات الشخصية الإبداعية في عملية تعلم اللغة عرفة لد .ّ

 .لدل الطلاب Merdekaالعربية بدا يتوافق مع مبادئ الدنهج 
 ائدة البحثو ف .د 

استًاتيجية على الدستويتُ النظرم كالعملي. لػمل ىذا البحث قيمة 
كبوصفو بشرة للتأمل العلمي النقدم في عملية دمج القيم الأخلاقية في 

، ييتوقع أف يسهم ىذا Merdekaلدنهج  تعليم اللغة العربية ضمن إطار
البحث إسهامنا ذا مغزل في تطوير الخطاب العلمي كالدمارسة التًبوية 

 .التعليم الدعاصرالتي تتماشى مع متطلبات 
 الألعية النظرية )الأكادلؽية( .ُ

على الدستول النظرم، يسعى ىذا البحث إلى إثراء الدعرفة     
العلمية في لرالي تعليم اللغة العربية كالتًبية على القيم، لا سيما في 
سياؽ الدنهج الذم يهدؼ إلى تنمية شخصية الطالب بشكل 

إليها البحث إسهامنا أكلينا متكامل. كقد كفرت النتائج التي توصل 
لكنو مهم لفهم الدكر الاستًاتيجي الذم يؤديو الدعلموف 
كالسياسات الددرسية في دمج القيم الأخلاقية  كخصوصنا قيمة 
الإبداع  في الدمارسات التعليمية. علاكة على ذلك، لؽكن أف 
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يشكل ىذا البحث منطلقنا لأبحاث مستقبلية تركز على بذارب 
اكاتهم بوصفهم المحور الأساسي في العملية التعليمية. الطلاب كإدر 

كفي ىذا السياؽ، يينصح باعتماد مناىج نوعية عميقة، كالدراسة 
الظاىراتية أك دراسة الحالة، لتعميق الفهم حوؿ مدل فاعلية 
ترسيخ القيم الأخلاقية في الواقع العملي لتعليم اللغة العربية. كمن 

لمينا كمنهجينا أكلينا لأبحاث لاحقة ثم، يعد ىذا البحث مرجعنا ع
 تتسم بدزيد من التأمل كالعمق.

 الألعية العملية )التطبيقية(  .ِ
أما من الناحية العملية، فإف ىذا البحث يقدٌـ رؤل تطبيقية 

في إطار جهودىا  بنجكولو ُبالددرسة العالية الحكومية  ملموسة لػ
اللغة العربية. كييبرز  الدستمرة لتعزيز دمج التًبية الأخلاقية في تعليم

ىذا البحث ألعية أف يكوف دمج القيم الأخلاقية غتَ مقتصر على 
الوسائل كالأساليب كالاستًاتيجيات التعليمية فحسب، بل ينبغي 
أف يظهر بوضوح في كثائق التخطيط التًبوم، مثل الوحدات 
التعليمية كالتقويم التكويتٍ. كتيعدٌ ىذه الوثائق ضركرية لضماف 

رارية العملية التعليمية، كبرقيق الدساءلة التًبوية، كتعزيز الوعي استم
البيداغوجي لدل الدعلمتُ. كما لؽكن أف تيستخدـ نتائج ىذا 

لدنهج  البحث كمرجع عملي للمدارس الأخرل التي تطبٌق
Merdeka ُكأساسنا لتصميم برامج تدريبية مستدامة للمعلمت ،
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لي، كتركٌز على بناء شخصية تراعي السياؽ، كتعزز التفكتَ التأم
 .الدتعلٌم بشكل شامل من خلاؿ تعليم اللغة العربية

 هـ. تعريف المصطلحات
 . التكاملُ

التكامل ىو عملية دمج أك توحيد عدة عناصر أك مكونات  
كانت منفصلة سابقنا، كذلك لتكوين كل موحد أك متصل. في 
التعليم، لؽكن أف يكوف التكامل عبارة عن مزيج من 

تخصصات العلمية الدختلفة أك الأفكار أك الدفاىيم في عملية ال
التعلم. كمن الأمثلة على ذلك دمج تعليم الشخصية الإبداعية 

 .Merdekaفي الدواد التعليمية للغة العربية في الدنهج 
 . الشخصيةِ

الشخصية ىي قيمة أك موقف أك سمة أك سلوؾ أخلاقي موجود 
أف يعكس جودة تصرفات  أك متأصل في الشخص، كالذم لؽكن

 الشخص كعلاقاتو مع بيئتو.
 . الإبداعّ
الإبداع ىو القدرة على خلق أك اختًاع شيء جديد كمثتَ  

 للاىتماـ.
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 . الدنهجْ
الدنهج ىو خطة أك برنامج تعليمي صممتو مؤسسة تعليمية 

 لتوجيو عملية التعلم.
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 الباب الثاني
 الأساس النظري

 التكامل .أ 
 تعريف التكامل .ُ

ييعد التكامل مفهومنا جوىرينا عبر التخصصات الأكادلؽية،    
بدا فيها التًبية. اشتقاقينا، كفقنا للقاموس الإندكنيسي 

، يشتَ التكامل إلى عملية الاندماج حتى تكوُّف   (KBBI)الكبتَ
كيلٍّ موحَّدو كمتًابط. ينبع الدصطلح من الكلمة 

تعتٍ توحيد العناصر أك دلرها. كما  التي "integrate" الإلصليزية
عملية " يعرٌؼ سورجونو سوكارنو )في لرلة فيصل( التكامل بأنو

، لشا لغعل "التكيُّف بتُ العناصر الدختلفة لتشكيل لظط متناغم
)فيصل،  منو عملية توحيد الاختلافات في كياف متماسك

َِِِ). 
لسنة  َِقانوف بصهورية إندكنيسيا رقم ل في سياؽ التعليم   

، في بصهورية إندكنيسيا على بشأف نظاـ التعليم الوطتٍ ََِّ
أف التعليم ىو جهد كاعو كمدركس لخلق بيئة تعليمية بسكن 
الدتعلمتُ من تطوير قدراتهم على النحو الأمثل. تشمل ىذه 
القدرات القوة الركحية كالدينية، كضبط النفس، كالشخصية، 

لذكاء، كالأخلاؽ الحميدة، بالإضافة إلى الدهارات الدفيدة للفرد كا



 

 

11 

 

 (KBBI) كآّتمع كالأمة كالدكلة. يؤكد قاموس اللغة الإندكنيسية
أيضنا على أف التعليم ىو عملية تغيتَ الدواقف كالسلوكيات من 

  .خلاؿ التدريس كالتدريب الدوجو
 التكامل في عملية التعلم .ِ

ية التعلم، كلا سيما في سياؽ لدنهج إف التكامل في عمل   
Merdeka ىو نهج يدمج جوانب لستلفة مثل قيم الشخصية ،

كالتخصصات الأكادلؽية كالتكنولوجيا في بذربة تعليمية موحدة 
كشاملة. الذدؼ الأساسي من دمج التًبية على الشخصية ىو 
تنشئة الدتعلمتُ ليس فقط القادرين فكرينا كلكن أيضنا الذين 

ف بشخصية قوية، كبالتالي بسكينهم من مواجهة التحديات يتمتعو 
الدعاصرة بحكمة كمسؤكلية. يتماشى ىذا الذدؼ مع أىداؼ 

من قانوف نظاـ التعليم  ُالتعليم الوطتٍ كما ىو مذكور في الدادة 
، كالذم يؤكد على تكوين إندكنيسيتُ ذكم ََِّالوطتٍ لعاـ 

بية على كعلى الصعيد العملي، فإف دمج التً  .شخصية
يتطلب  Merdekaلدنهج  الشخصية في مواد تعلم اللغة العربية في

من الدعلمتُ تصميم كتنفيذ كتقييم التعلم بشكل منهجي من 
خلاؿ تضمتُ قيم الشخصية في كل جانب من جوانب 
التدريس. لا يقتصر ىذا النهج على إثراء الدادة فحسب، بل يبتٍ 

ثم، فإف دمج التًبية أيضنا شخصية الطلاب بشكل شامل. كمن 
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على الشخصية في تعلم اللغة العربية يصبح استًاتيجية فعالة 
 .لتنمية إمكانات الطلاب بطريقة شاملة كذات صلة بالسياؽ

 التربية الاخلاقية .ب 
تعد التًبية على الشخصية جانبنا أساسينا في تشكيل شخصية 

ل الدتعلمتُ، كلا تركز فقط على اكتساب المحتول الأكادلؽي، ب
أيضنا على تطوير القيم الأخلاقية كالركحية. من الناحية الاشتقاقية، 

التي تعتٍ  "character" تأتي كلمة "الشخصية" من الكلمة اللاتينية
الدزاج كالطبيعة كالصفات النفسية كالسلوؾ الأخلاقي كالشخصية. 

 Ditjen) كفقنا للمديرية العامة للتعليم الابتدائي كالثانوم

Mandikdasmenفإف الشخصية ىي النمط (، كزارة التًبية الوطنية ،
الدميز للتفكتَ كالسلوؾ الدتأصل في كل فرد، لشا لؽكنهم من 
الالطراط بفعالية في لستلف السياقات الاجتماعية، بدا في ذلك 

. كبالتالي، (َُِِ)فضيلة كآخركف، الأسرة كآّتمع كالأمة كالدكلة
لؽكن فهم الشخصية على أنها القيم الدتأصلة في الفرد، كالتي 
تتحقق من خلاؿ السلوكيات كالدزاج كسمات الشخصية التي بسيزىم 

 عن الآخرين.
التًبية على الشخصية ىي نظاـ تعليمي يغرس ىذه القيم في 

لدتعلمتُ من خلاؿ عناصر الدعرفة كالوعي كالتصميم كالإرادة ا
لدمارسة القيم الإلغابية فيما يتعلق بالله كالبشر كالبيئة كالأمة 



 

12 

 

)ركفيعي،  (إنساف كامل)كالذات، كبالتالي تشكيل فرد كامل
. كتضيف راتنا ميغاكانغي أف التًبية على الشخصية (َُِٕ

تهدؼ إلى تعليم الأطفاؿ ليكونوا قادرين على ابزاذ القرارات 
ا في الحياة اليومية لتقديم مسالعات إلغابية الدناسبة كتطبيقه

للمجتمع. في سياؽ تعلم اللغة العربية، تضطلع التًبية على 
الشخصية بدكر استًاتيجي في تشكيل شخصيات الطلاب بشكل 
شامل، يشمل الجوانب الدعرفية كالعاطفية كالنفسحركية. إف دمج 

إتقاف  قيم الشخصية في تعلم اللغة العربية لا يهدؼ فقط إلى
الدهارات اللغوية، بل أيضنا إلى غرس القيم الأخلاقية كالركحية 
الدتأصلة في اللغة. كبالتالي، يصبح تعلم اللغة العربية كسيلة فعالة 

 للتًبية الأخلاقية، كدعم تنمية شخصية الدتعلمتُ.
إف تطبيق التًبية على الشخصية في الددارس لغب أف يشمل   

عليمية، بدءنا من لزتول الدنهج، بصيع مكونات العملية الت
كعمليات التعلم، كالتقويم، كصولان إلى إدارة الددرسة كبيئة 

، كأحدث الدناىج، Merdekaيؤكد لدنهج . (َُِِ)سيتًا، التعلم
على ألعية دمج قيم الشخصية من خلاؿ ملف الطالب البنسيلا، 
الذم يتضمن ست قيم أساسية: الإلؽاف كالتقول بالله تعالى مع 
التحلي بالأخلاؽ الفاضلة؛ التنوع العالدي؛ التعاكف الجماعي؛ 

دم. كييقاس لصاح لدنهج الإبداع؛ الاستقلالية؛ كالتفكتَ النق
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Merdeka  من خلاؿ فرح الدتعلمتُ كقدرتهم على التعاكف لحل
الدشكلات الدختلفة، كىو ما يعتمد بشكل كبتَ على تطوير 

 .الشخصية الإبداعية
ييعتبر الإبداع في تعلم اللغة العربية مفتاحنا لتعزيز نتائج التعلم،   

شى ذلك مع أىداؼ كتنمية مهارات اللغة، كبرفيز الطلاب. كيتما
، الذم يؤكد على تعزيز (P5)مشركع تعزيز ملف الطالب البنسيلا

)ىيئة معايتَ شخصية الطلاب كفقنا لأبعاد ملف الطالب البنسيلا 
. (َِِْالدناىج كالتقييم التًبوم، كزارة التعليم كالثقافة كالبحث، 

لذلك، ييعد دمج التًبية على الشخصية في مواد تعلم اللغة العربية 
خطوة استًاتيجية لا تقتصر على إثراء  Merdekaضمن لدنهج 

م أيضنا في تشكيل شخصية الكفاءات اللغوية فحسب، بل تسه
 .متفوقة قادرة على مواجهة برديات العالم

ا من التًبية على     تيعد الشخصية الإبداعية جانبنا مهمن
الشخصية، تعكس القدرة على التفكتَ الابتكارم كالأصلي. 
بشكل عاـ، لؽكن تعريف الشخصية الإبداعية بأنها قدرة الفرد 

ىيم جديدة كمتميزة، كالقدرة على اكتشاؼ أشياء أك أفكار أك مفا
على التعبتَ عنها بفعالية. كفقنا لدا ذكرتو كوني ر. سيمياكاف في لرلة 
استشهد ّٔا ماسليندا كآخركف، فإف الإبداع ىو عملية برويل 
الدوجود إلى مفاىيم جديدة أكثر ابتكارنا كتفردنا. كمن ثم، لؽكن 
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توليد أفكار  استنتاج أف الشخصية الإبداعية ىي قدرة الفرد على
جديدة كمبتكرة كفريدة من نوعها من خلاؿ عملية تفكتَ منهجية 

 .كتأملية
تشمل مؤشرات قيم الشخصية الإبداعية، كفقنا لساماني    

كىاريانتو، عدة جوانب مهمة، كىي القدرة على تقديم شيء فريد 
كجديد، كالشجاعة في ابزاذ القرارات بسرعة كدقة، كالرغبة في 

ستمر كاستغلاؿ الفرص الجديدة، بالإضافة إلى القدرة التغيتَ الد
)مافيلا كساتريا، على حل الدشكلات بشكل مبتكر كمرف كنقدم 

إلى جانب ىذه الجوانب الدعرفية، لؽتلك الإبداع أيضنا . (َِِّ
أبعادنا غتَ معرفية تشمل الدافع، كالشخصية، كالدوقف الإبداعي 

)قادر الذم يدعم عملية التفكتَ الإبداعي بشكل شامل 
 .(َِِِكآخركف، 

لؽكن قياس الشخصية الإبداعية في تعلم اللغة العربية من    
خلاؿ عدة مؤشرات تعكس قدرة الطلاب على التفكتَ التبايتٍ 
كالدبتكر. كبشكل عاـ، تشمل ىذه الدؤشرات القدرة على التفكتَ 

لدركنة(، كالتفكتَ السلس )الطلاقة(، كالتفكتَ الأصيل الدرف )ا
 .)الأصالة(، كالقدرة على التفصيل )التفصيل(

يشتَ ىذا الدؤشر إلى قدرة الطلاب على  :(Flexibility) الدركنة (أ 
طرح أسئلة كأجوبة متنوعة، كبرديد الدشكلات من زكايا لستلفة، 
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لعربية، كالبحث عن طرؽ بديلة للحل. في سياؽ تعلم اللغة ا
يتمكن الطلاب ذكك التفكتَ الدرف من تقديم إجابات كحلوؿ 
بزتلف عن الأمثلة التي قدمها الدعلم، لشا يدؿ على فهم عميق 

 .كتكيف مع الدادة
يعكس ىذا الدؤشر قدرة الطلاب على إنتاج  :(Fluency) الطلاقة  (ب 

العديد من الإجابات، كحل الدشكلات، كتوليد الأفكار، كطرح 
كاكتشاؼ حلوؿ متنوعة. في تعلم اللغة العربية، يستطيع  الأسئلة،

الطلاب ذكك الطلاقة تقديم إجابات دقيقة كذات صلة 
بالدشكلات أك الأسئلة التي يطرحها الدعلم خلاؿ العملية 

 .التعليمية، لشا يدؿ على إتقاف شامل للمادة
يقيس ىذا الدؤشر قدرة الطلاب على طرح  :(Originality) الأصالة (ج 

لة فريدة كمتنوعة، كالتفكتَ في طرؽ جديدة للتعبتَ عن الذات، أسئ
كدمج عناصر غتَ تقليدية. في ىذا السياؽ، يستطيع الطلاب ذكك 
التفكتَ الأصيل تقديم إجابات بحلوؿ من ابتكارىم الخاص، دكف 
الاعتماد على مساعدة الآخرين، لشا يعكس الاستقلالية كالابتكار 

 .في التفكتَ
يتعلق ىذا الدؤشر بقدرة الطلاب على  :(Elaboration) التفصيل (د 

تطوير الأفكار أك الدفاىيم من خلاؿ إضافة تفاصيل أكثر جاذبية 
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كملاءمة. في تعلم اللغة العربية، يستطيع الطلاب القادركف على 
التفصيل حل الدسائل أك الدشكلات بخطوات منظمة ككاضحة،  

يدؿ على مهارات  كما لؽكنهم شرح فهمهم بلغة سهلة الفهم، لشا
 .برليلية كاتصالية قوية

لا يقتصر تكوين الشخصية الإبداعية على القدرات الدعرفية    
فقط، بل يشمل أيضنا الأبعاد العاطفية كالحركية النفسية التي تدعم 
عمليات التفكتَ الابتكارم كالتعبتَ الإبداعي لدل الطلاب. كفقنا 

كىا لاستارم، تشمل لدنادار، كما كرد في كتاب الدكتورة إي
السمات العاطفية للإبداع الفضوؿ العالي، كالاىتماـ بالدهاـ 
الدوكلة، كالشجاعة في برمل الدخاطر، كالدركنة في مواجهة الفشل، 
كالرغبة في اكتساب بذارب جديدة، كالقدرة على تقدير الذات 

كىذا يدؿ على أف الدافع . (َُِٗ)ليسارم كزكية، كالآخرين 
كالدواقف الإلغابية يشكلاف أساسنا ىامنا في تنمية إبداع الطلاب. 
كبدا يتوافق مع ذلك، تؤكد نورلايلا كزملاؤىا في  

أف القدرة على التفكتَ  استًاتيجيات التعلم الإبداعي كتاب
ح أفكار الإبداعي لؽكن ملاحظتها من خلاؿ مؤشرات مثل اقتًا 

جديدة، كطرح أسئلة نقدية، كالجرأة على التجربة، كبزطيط 
استًاتيجيات تعليمية مبتكرة. كتعكس ىذه الدؤشرات مشاركة 

 .الطلاب النشطة في عملية تعلم برفز الإبداع بشكل شامل
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إلى جانب الجانب العاطفي، ييعد التقييم الحركي النفسي جزءنا    
ب في الددارس. كييعرَّؼ التقييم الحركي لا يتجزأ من تقييم إبداع الطلا

النفسي بأنو عملية قياس الدهارات الجسدية كالحركية كالسلوكية 
للطلاب في سياؽ التعلم. كيهدؼ إلى متابعة تطور مهارات 
الطلاب، كتقديم تغذية راجعة بناءة، كمساعدة الدعلمتُ في تصميم 

(. كفي تعلم َِِّالدناىج كطرؽ التدريس الدناسبة )براتا كآخركف، 
اللغة العربية، لؽكن ملاحظة الجانب الحركي النفسي من خلاؿ قدرة 
الطلاب على استخداـ اللغة العربية في التواصل الواقعي، مثل تقديم 

 .عركض حوارية أماـ الصف، كالتي تشمل تقييمنا كتابينا كشفهينا
لنشط ميل الطلاب الدبدعوف إلى التمتع بحرية التفكتَ كالتعبتَ ا   

عن أفكارىم كآرائهم كمواقفهم خلاؿ عملية التعلم. كيوضح 
ماركوس أكتسي أف من سمات الإبداع في التعلم نشاط الطلاب 
كجرأتهم على الدشاركة، كىو مؤشر مهم في تكوين الشخصية 

(. كتيعد الشخصية الإبداعية جانبنا مهمنا َُِٔالإبداعية )أكتسي، 
كرنا في تطوير قدرات التفكتَ في التًبية على الشخصية، تلعب د

الابتكارم كالاستقلالي لدل الدتعلمتُ. كلؽكن التعرؼ على 
الشخصية الإبداعية لدل الطلاب من خلاؿ عدة سمات رئيسية، 

 :كىي
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 كبتَ فضوؿ امتلاؾ (أ 
الفضوؿ ىو الدافع الأساسي للطلاب لاستكشاؼ كفهم كحل 
الدشكلات. كيعمل ىذا الفضوؿ كمحفز لتطوير الدعرفة 

 .كالدهارات بشكل مستمر
 الاستقلالية  (ب 

تعتٍ الاستقلالية في التعلم قدرة الطلاب على التعلم كالدمارسة 
كتطوير التفكتَ بشكل نشط دكف الاعتماد على الآخرين. كتعد 
ىذه الصفة ضركرية لتكوين متعلمتُ يتحملوف مسؤكلية عملية 

 .تعلمهم بأنفسهم
 الدرف التفكتَ (ج 

لاب من تكييف استدلالذم كالتعامل مع لؽكن التفكتَ الدرف الط
 .الدشكلات من زكايا متعددة، لشا يسهل الحلوؿ الإبداعية

 جديدة أشياء بتجربة الاستمتاع (د 
تعكس ىذه الصفة الابتكار، أم القدرة على خلق شيء جديد 
كلستلف عن السابق. كتيعد الجرأة على بذربة الجديد مؤشرنا حيوينا 

 .في تنمية الإبداع
 الدهارات امتلاؾ (ق 

الدهارات ىي القدرات الدكتسبة من خلاؿ الدمارسة كالخبرة. 
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ككفقنا لأكتامي منادار في لرلة ماركوس أكتسي، تتطور الدهارات 
من الدعرفة التي تيستوعب من خلاؿ الدمارسة الدستمرة كتنفيذ 

تتضمن عملية التعلم عدة مكونات، من بينها التخطيط . الدهاـ
. يقع على عاتق  (َُِٗ)ليسارم كزكية، كتنفيذ أنشطة التعلم

كل معلم، قبل بدء التدريس، إعداد خطة أك برضتَ الدرس 
لضماف ستَ العملية التعليمية بشكل فعٌاؿ. لغب أف يتوافق 
لظوذج التدريس الدختار مع أىداؼ التعلم، كخصائص الطلاب، 
كقدرات الدعلم. كفي آّاؿ التًبوم، ييعتبر التعليم كالتعلم من 

 .(َُِٔ)أكسي، أشكاؿ النشاط الإبداعي
، لغب Merdekaلدنهج  في سياؽ تعلم اللغة العربية ضمن

تصميم عملية التعلم بشكل منهجي من خلاؿ التخطيط كتنفيذ 
اعية. يتحمل الدعلموف مسؤكلية أنشطة تدمج قيم الشخصية الإبد

إعداد كحدات تعليمية لا تقتصر على نقل المحتول الأكادلؽي 
فحسب، بل تزرع أيضنا القيم الأخلاقية كالسلوكية لدل الدتعلمتُ 

. ينبغي أف تلبي الوحدة التعليمية الفعالة (َُِِ كآخركف،)سيفو 
احتياجات الطلاب في لرالات الدعرفة، كالدواقف، كالدهارات، مع 
الاستًشاد بدلف الطالب البنسيلا الذم يولي ألعية للشخصية 

ليم كالثقافة في الإبداعية. علاكة على ذلك، تؤكد لائحة كزير التع
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بصهورية إندكنيسيا على ألعية تعزيز التًبية على الشخصية ضمن 
الدؤسسات التعليمية الرسمية. كعلى الرغم من أف تعلم اللغة العربية 

)  لا لؼصص لو كقت لزدد لدشركع تعزيز ملف الطالب البنسيلا

(P5.  إلا أف التًبية على الشخصية تظل إلزامية للدمج بشكل
ضمتٍ في بصيع الدواد الدراسية )التعميم الدشتًؾ لوزير صريح أك 

التعليم الأساسي كالثانوم ككزير الشؤكف الدينية في بصهورية 
 .(َِِٓإندكنيسيا، 

يسهم دمج الشخصية الإبداعية في تعلم اللغة العربية في 
تعزيز قدرات الطلاب على التفكتَ النقدم، كالإبداعي، كالدبتكر، 

زز الدافعية للتعلم كبناء الشخصية الوطنية. كفي الوقت ذاتو يع
تساعد الوحدات التعليمية التي برتوم على قيم الشخصية 
الإبداعية الطلاب على تطوير مهارات اللغة العربية، كزيادة الثقة 
بالنفس، كتنمية الوعي بألعية اللغة العربية في السياقات الدينية 

 .كالثقافية
عي، يقتًح سيلفر استخداـ لتقييم مهارات التفكتَ الإبدا
، التي تقيس ثلاثة (TTCT)  اختبارات تورانس للتفكتَ الإبداعي

مكونات رئيسية: الطلاقة، كالدركنة، كالجدة. بالإضافة إلى ذلك، 
تيستخدـ الاختبارات التحريرية لقياس كتدريب قدرة الطلاب على 
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)نورلايلا كآخركف، حل الدشكلات، كالتفكتَ النقدم كالإبداعي 
ل جيد لظو إبداع ستعزز عملية التعلم الدصممة بشك(َُِٗ

الطلاب بشكل أمثل، كمن خلاؿ ىذه العملية التعليمية لؽكن 
 .تنمية كتوسيع إبداع الطلاب بفعالية

 تعلم اللغة العربية .ج 
يلعب تعلم اللغة العربية دكرنا استًاتيجينا في نظاـ التعليم في    

إندكنيسيا، فهو لا يقتصر على كونو مادة تينمٌي الدهارات اللغوية 
بل ييعد أيضنا كسيلة لتشكيل شخصية الدتعلمتُ. كفقنا فحسب، 

لسورياني نونوؾ، ييعرَّؼ التعلم بأنو جهد تعليمي مصمم بشكل 
منهجي لتنظيم أنشطة تعلم الطلاب كخلق تفاعل فعٌاؿ بتُ الدعلم 

في ىذا . (َُِٗ)سورياني كآخركف، كالدتعلم كالدادة التعليمية 
السياؽ، يصبح تعلم اللغة العربية جسرنا يربط الطلاب بكنوز 

 .الدعرفة الإسلامية كالثقافة العربية الغنية
تيدرَّس اللغة العربية، كواحدة من الدواد الأساسية، في لستلف    

الدؤسسات التعليمية في إندكنيسيا، سواء الحكومية أك الخاصة، 
)لوبيس كناسوتيوف، مستويات كبرامج دراسية متعددة كعلى 
.كىذا يعكس الاعتًاؼ بألعية اللغة العربية كجزء لا يتجزأ (َِِِ

من الدنهج الوطتٍ للتعليم. لا تهدؼ ىذه الدادة فقط إلى إتقاف 
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الدهارات اللغوية، بل إلى توسيع آفاؽ الطلاب حوؿ الدين 
 .الإسلامي، كالثقافة العربية، كالقيم العالدية التي تتضمنها

زيىدم، كما كرد في لرلة استشهد ّٔا نوركؿ كايزاه كآخركف، كفقنا ل
تيعد مادة اللغة العربية أداة فعالة في عملية تشكيل الشخصية. 
كتشمل أربعة مهارات رئيسية: الاستماع )الاستماع(، كالتحدث 

)كايزة كآخركف، )الكلاـ(، كالقراءة )القراءة(، كالكتابة )الكتابة( 
ترتبط ىذه الدهارات ببعضها البعض كتدعم تطوير . (َِِِ

الكفاءة اللغوية بشكل شامل. كمن ثم، لؽكن تلخيص تعلم اللغة 
العربية كمادة أساسية تتضمن ىذه الجوانب الأربعة. لا يهدؼ 
التعلم فقط إلى زيادة الدعرفة كتنمية مهارات اللغة لدل الطلاب، 

ية متجذرة في القيم الإسلامية كالثقافة العربية بل إلى بناء شخص
الرفيعة. يصبح دمج التًبية على الشخصية في تعلم اللغة العربية 
أمرنا بالغ الألعية لخلق جيل يتمتع بالكفاءة الفكرية كالأخلاؽ 

 الحميدة كالوعي الاجتماعي
 Merdekaالمنهج  .د 

التعليم  ابتكارنا تربوينا طورتو كزارة Merdekaييعد لدنهج    
كالثقافة في إندكنيسيا )كيمينديكبود( لدنح الدعلمتُ كالطلاب حرية 
كمركنة أكبر في عملية التعلم. يضع ىذا الدنهج الطلاب كفاعلتُ 
نشطتُ يسالعوف في بناء الدعرفة من خلاؿ التجارب الحقيقية 
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كالتفاعل الاجتماعي، متماشينا مع النموذج البنائي الذم طوره 
لػدد  .(َِِّ)إندرياني كآخركف، ليف فيغوتسكي جاف بياجيو ك 

الدنهج ابذاه كلزتول كعمليات التعلم التي لؼوضها الطلاب 
على  Merdekaلدنهج  يرتكزمفهومينا،  .(َُِٗ)ىاماليك، 

 النموذج البنائي الذم يضع الدتعلمتُ كفاعلتُ نشطتُ في عملية
التعلم. تؤكد نظرية البنيوية التي طورىا جاف بياجيو كليف 
فيغوتسكي على أف الدعرفة لا تينقل مباشرة من الدعلم إلى الطالب، 
بل تيبتٌ بنشاط من قبل الدتعلمتُ من خلاؿ الخبرات الحقيقية 

 .(َِِّكالتفاعلات الاجتماعية ذات الدعتٌ )سيفولو كآخركف، 
ية مواءمة التعليم مع مراحل شدد جاف بياجيو على ألع   

التطور الدعرفي للأطفاؿ، حيث يبتٍ الدتعلموف لسططاتهم الذىنية 
عبر عمليات الاستيعاب كالتكييف. في حتُ أضاؼ ليف 
فيغوتسكي البعد الاجتماعي من خلاؿ مفهوـ منطقة التنمية 

ا على ضركرة كجود توجيو منظم )دعم  ،(ZPD) القريبة مؤكدن
م أك الأقراف لتعظيم إمكانات التعلم لدل تدرلغي( من الدعل

من خلاؿ نهج  Merdekaلدنهج  الطلاب. تنعكس ىذه الدبادئ في
التعلم الدتمركز حوؿ الطالب، كالتعلم التفريقي، كالدركنة في اختيار 

لدنهج  ، لؽتازمن حيث السمات .كتطوير كحدات التعليم
Merdeka ابقةخصائص رئيسية بسيٌزه عن الدناىج الس بثلاث: 
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 والشخصية الناعمة المهارات تنمية .ُ
يؤكد ىذا الدنهج على تعزيز قيم الشخصية كفقنا لدلف     

الطالب البنسيلا، الذم يشمل الإلؽاف كالتقول، كالتنوع 
العالدي، كالتعاكف الجماعي، كالإبداع، كالاستقلالية، كالتفكتَ 

اسية النقدم. كييعد التعلم القائم على الدشاريع الوسيلة الأس
 .لتنمية ىذه الدهارات كالشخصيات

 الأساسي المحتول على التًكيز .ِ
الأكلوية للمواد الأساسية كالدلائمة  Merdekaلدنهج  يعطي

لاحتياجات الدتعلمتُ، لشا لغعل التعلم أكثر عمقنا كمعتٌ. 
كىذا لؽنح الدعلمتُ كالطلاب فرصة لاستكشاؼ المحتول 

 .بشكل مكثف كسياقي
 الدرف التعلم  .ّ

للمعلمتُ تكييف الأساليب  Merdekaلدنهج  يح الدركنة فيتت
كالدواد كأكقات التعلم كفقنا لخصائص كاحتياجات الطلاب 
كالسياؽ المحلي. كيتم تقييم نواتج التعلم بناءن على الدراحل 
بدلان من السنوات الدراسية، لشا لغعل عملية التعلم أكثر 

رحلة مدرسة أكليا، ) بزصيصنا كتكيفنا
 .(َِِِ، Sman1dk.sch.id؛َِِّ
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الدعلمتُ  Merdekaلدنهج  يشجعفي سياؽ تعلم اللغة العربية،     
على تكييف الدواد كالأساليب كفقنا لخلفيات الطلاب كاىتماماتهم 
كاستعدادىم للتعلم. لا يقتصر دكر الدعلم على تقديم الدادة بشكل 

شاركة أحادم الابذاه، بل لؼلق فضاءن حوارينا يتيح للطلاب الد
الفعالة في تركيب الجمل، كالنقاش، كلشارسة اللغة العربية في مواقف 
حقيقية. لا يقتصر ىذا النهج على تعزيز الكفاءة اللغوية فحسب، 
بل يساىم أيضنا في تنمية شخصية إبداعية كاثقة كمتعاكنة تتكامل 

 .(َِِّ)نساء كالغفارم،  في أنشطة التعلم اليومية
لدنهج  يستند إليهاكبذلك، تعزز نظرية البنيوية التي    

Merdeka  توجهنا تربوينا يركز على إنسانية التعليم، حيث يصبح
علم عملية حياة ذات معتٌ كسياؽ، تشكل شخصية الدتعلم الت

في بحث سهلاء حافظ الدين كآخركف الدنشور  .بشكل متكامل
، تم التأكيد على ألعية آّلة الإندكنيسية لإدارة التعليم كالقيادة في

دمج التًبية على الشخصية في بصيع البيئات، كىو ما ييعد سياسة 
 .(َِِّكرم كآخركف، منهجية لتحقيق نتائج مثلى )ف

في بزطيط التعلم من  Merdekaلدنهج  يتجسد تطبيق سياسة     
خلاؿ إعداد كحدات تعليمية منظمة كموجهة لضو برقيق نواتج 
التعلم، كأىداؼ التعلم، كالتقييم التشخيصي. تيصمم ىذه 
الوحدات لتلبية احتياجات الطلاب، كمعالجة معوقات التعلم، 
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لى الشخصية، لا سيما الشخصية الإبداعية كدعم تعزيز التًبية ع
التي تلعب دكرنا في تطوير مهارات التفكتَ النقدم كالدبتكر 

بالددرسة  (. يبدأ بزطيط التعلم فيَُِِ)بوتريانينغسيو كآخركف، 
  ، كأىداؼ التعلم(CP)  بنواتج التعلم بنجكولو ُالعالية الحكومية 

(TP)، كمسارات أىداؼ التعلم (ATP) إلى كحدات ، كصولان 
تعليمية تتوافق مع اللوائح الحكومية، مع منح الدعلمتُ مركنة في 

لتلبية احتياجات الطلاب، كتطويرىا من قبل الدعلمتُ  التنفيذ
 .لدعالجة الدشكلات القائمة في التعلم كدعم التًبية على الشخصية

كقد أكد ذلك البحث الخاص بتطوير كحدات تعليمية لدنهج 
Merdeka أكضح أف عملية إعداد الدعلم للوحدات التعليمية ، الذم

لغب أف تتوافق مع احتياجات الطلاب، كالتقييم التشخيصي، 
الدراد  (P5) كبرديد أىداؼ مشركع تعزيز ملف الطالب البنسيلا

برقيقها، كفهم كفاءات الطلاب، كنقاط قوتهم كضعفهم، بحيث 
الدشكلات  تكوف الوحدات التعليمية الدطورة قادرة على معالجة

القائمة في التعلم كدعم التًبية على الشخصية )نينغسيو كآخركف، 
(. كيتفق ذلك مع الأبحاث التي بردد الأىداؼ الدثالية َِِْ
، كالتي تشمل بناء الإبداع، كتنمية الشخصية، Merdekaلدنهج 

 .(َِِٓكتوفتَ الدركنة في اختيار الدواد الدراسية )مايا كآخركف، 
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لدنهج  فإفلنورىايتي في لرلة علي مرشيد كآخركف، أما كفقنا    
Merdeka لؽكن تفستَلعا: الأكؿ ىو البعد الجزئي،  لؽتلك بعدين

حيث ييعد الدنهج دليلان أساسينا لتنفيذ التعلم في الددارس 
كالدؤسسات التعليمية كالتدريبية على شكل كثائق منهجية. كالثاني 

نح للطلاب خلاؿ ىو البعد الكلي، حيث ييعد الدنهج بذر  بة تعلم بسي
عملية التعلم في كل مرحلة، أك مسار، أك نوع من التعليم. تشمل 
ىذه التجربة التعليمية الدهارات الصلبة، كالدهارات الناعمة، 

)علي مسيد كالتجارب الدعرفية، كالعاطفية، كالحركية النفسية 
لدنهج  الاستنتاج أفكمن ثم، لؽكن . (َِِّكآخركف، 

Merdeka منهج جديد أصدرتو كزارة التعليم كالثقافة لؽنح  ىو
الدعلمتُ كالطلاب حرية أكبر ليكونوا أكثر نشاطنا كإبداعنا في 
عملية التعلم، سواء على الدستول الدعرفي، أك العاطفي، أك الحركي 

 .التعليم الوطتٍالنفسي، لتحقيق أىداؼ 
 الدراسات السابقة  .ق 

في ىذا البحث إلى الأبحاث السابقة ذات الصلة  الباحثةكيشتَ 
 بالبحث الحالي. البحوث التالية ذات صلة ّٔذا البحث:

للكاتب لزمد أمتُ قدرم  َُِٖتم إجراء بحث في عاـ  .ُ
سيهنييدم بعنواف "دمج تعليم الشخصيات في تعلم اللغة 

ىدٍرىسىةي الثػَّنىاكًيَّةي  في SIABUMالعربية في منهج 
 َُالمحمدية  الد
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يوجياكارتا" كىو بحث نوعي بأساليب كصفية نوعية. كلؼلص 
إلى أنو في بزطيط كتنفيذ تعلم اللغة العربية في منهج 

SIABUM ،تم دمج تعليم الشخصيات، كلكن في خطة الدرس 
 لم يتم تضمتُ قيم الشخصية.، 

 الأشياءفي  فكنت البحثةق التشابو بتُ البحث الساب اما
ة التي يفحص كلالعا مكونات التعلم. الفرؽ ىو أف الدستخدم

الأبحاث السابقة أجريت على منهج لستلف، جاء من الددرسة 
 التي درس فيها، كليس من الدنهج الحكومي.

من قبل ستي سيفا  َُِٕتم بحث ىذه الأطركحة في عاـ  .ِ
 IT SDة العربية في بعنواف "تعليم الشخصيات في تعلم اللغ

tamaUan BrraH (tMgBA( brmPa)MnAAa " كىو بحث دراسة
حالة أك بحث ميداني بأسلوب كصفي نوعي. كالخلاصة ىي 
تعليم الشخصية في التعلم لقد كانت اللغة العربية تستَ بشكل 
جيد كلصحت بناءن على بناء الشخصية باستخداـ عدة 

 استًاتيجيات.
ىو أنو يكمن في  فكنت البحثةق التشابو بتُ البحث الساب

نفس الدوضوع قيد الدراسة. كيكمن الفرؽ في أف الأبحاث 
السابقة ركزت فقط على عملية تعلم اللغة العربية، كليس 

 التخطيط كالدناىج الدراسية
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من قبل نور الوايزة كآخرين  َِِِلرلة علمية بحث صدر عاـ  .ّ
العربية في بعنواف: "تكامل تعليم الشخصيات في تعلم اللغة 

الددرسة الإبتدائية الإسلامية الدرابوف" كىو بحث نوعي بأساليب 
كصفية نوعية. كخلاصة ىذا البحث ىي أف تنفيذ دمج تعليم 
الشخصية في الأنشطة اللامنهجية في تعلم اللغة العربية في 

الإسلامية مرابواف قد سار بشكل جيد مع الأدلة  ASIمدرسة 
 البحث.التي تم العثور عليها في 

ىو أف  فكنت البحثةالتشابو بتُ ىذا البحث السابق    
الأشياء التي بست دراستها ىي نفسها. كيكمن الفرؽ في أف 
ىذا البحث السابق لم يركز على إحدل الشخصيات 

 الددركسة، بل عليها بصيعها، كفي موقع بحث لستلف.
 Aaes)Mnaa Aaes)aمن قبل  َِِّلرلة علمية بحثت في عاـ  .ْ

، بعنواف: "قيمة الشخصية الإبداعية MaMHMta bmMnAAa IaHmMaك 
لطلاب الصف الرابع مع موضوع ريادة  bٓللطلاب في 

كىو بحث " banasan ِ  الأعماؿ مدرسة ابتدائية حكومية
نوعي بأساليب كصفية نوعية. الاستنتاج ىو أف قيم الشخصية 

برتوم على قيم شخصية  bٓالإبداعية لدل الطلاب في 
ية كأف الطلاب قادركف على خلق أفكار جديدة كلديهم إبداع

أكجو التشابو: التشابو بتُ ىذا البحث  شعور عاؿو بالفضوؿ.



 

31 

 

ىو أف الدواد الددركسة ىي نفسها كالفرؽ  فكنت البحثةالسابق 
في ىذا البحث ىو أنو يركز فقط على الطلاب، كلؼتلف موقع 

 البحث كالسنة.
لقيم الشخصية في الدنهج لؽكن أف نستنتج أف ا كمن البحث

Merdeka  لؽكن دلرها في مواد اللغة العربية في الددرسة للطلاب
أثناء التعلم. لذلك، يرغب الباحثةة في إجراء بحث أعمق حوؿ 
دمج تعليم الشخصيات في مواد تعلم اللغة العربية في الدنهج 

Merdeka بنجكولو ُ الحكومية لددرسة العالية با. 
 إطار التفكير .ك 

ر التفكتَ ىو تدفق الفكر الدنظم بطريقة منظمة لربط الأفكار إطا
أك الدفاىيم أك الدتغتَات في شكل صورة كاملة، كالتي تركز على حل 
مشكلة البحث قيد الدراسة. عادة ما يتم التعبتَ عن إطار التفكتَ 
في شكل لسطط أك لسطط. كلذلك، كبناء على البحث الذم سيتم 

 لحل الدشكلة ىو كما يلي: إجراؤه، فإف تدفق الفكر
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إطار التفكي 1.1الشكل   

بالنظر إلى الإطار النظرم لذذا البحث، يتٌضح التًابط بتُ دمج      
التًبية الأخلاقية، لا سيما قيمة الإبداع، كتطبيقها في تعليم اللغة العربية 

كٌن كيوفٌر ىذا الدنهج مركنة ت Merdekaمن خلاؿ الدنهج  ربوية بسي
الدعلمات من إدماج القيم الأخلاقية بشكل ىادؼ في سياؽ العملية 
التعليمية. كييعدٌ الطلبة الذدؼ الرئيس من ىذا الدمج، حيث ييتوقٌع 
منهم إظهار تطوٌر في السمات الخيليقية من خلاؿ تفاعلهم مع أنشطة 

صفية  التعلم. كلتقييم مدل ىذا الدمج، قامت الباحثة بإجراء ملاحظة
للممارسات التعليمية، كأسفرت تلك الدلاحظة عن نتائج توفٌر بيانات 
ميدانية حوؿ كيفية إدراج قيم الإبداع ضمن تعليم اللغة العربية في 

 .   Merdeka سياؽ الدنهج

 تكامل تعليم الشخصية

 المتعلمين في تعلم اللغة العربية

 ملاحظة

 نتائج

 Merdekaالمنهج 
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 الباب الثالث
 مناهج البحث

 أ.  نوع البحث 
يعتمد ىذا البحث على الدنهج النوعي، كبالتحديد على 

عي الوصفي. كقد تم اختيار ىذا الدنهج انسجامنا مع البحث النو 
الذدؼ الأساسي للدراسة، كىو فهم كيفية دمج قيم التًبية 

لدنهج  الأخلاقية في لزتول تعليم اللغة العربية في ظل تطبيق
Merdeka  ييعدٌ الدنهج النوعي من الدناىج الراسخة في ميادين العلوـ

ستكشاؼ الدعاني كالتفستَات الاجتماعية كالإنسانية، كيقوـ على ا
للظواىر الاجتماعية، ككذلك فهم التفاعلات الإنسانية في سياقاتها 
الواقعية. لا يهدؼ ىذا الدنهج إلى قياس الدتغتَات أك اختبار 
الفرضيات كما في البحوث الكمية، بل يسعى إلى الكشف عن 

ركتُ القيم الكامنة كالتصورات كالخبرات الدعيشة من كجهة نظر الدشا
في البحث. كبناءن على ذلك، فإف ىذا الدنهج ييعدٌ الأنسب لتقصٌي  
كيفية إدماج قيم التًبية الأخلاقية في الدواد التعليمية، ككيف ييدركها 

 .الدعلموف كالطلاب في الدمارسات التعليمية اليومية
أما نوع البحث الدستخدـ فهو بحث كصفي نوعي. كيهدؼ 

قديم البيانات بأسلوب كصفي مفصل ىذا النوع من البحوث إلى ت
كمنهجي كسياقي. من خلاؿ ىذا النوع، تسعى الباحثة إلى تسجيل 
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الواقع الديداني كما ىو، دكف تدخل أك بركم، مع تقديم كصف دقيق 
لكيفية بسثٌل التكامل بتُ القيم الأخلاقية كالتعليم في الواقع التًبوم. 

ى الكلمات كالعبارات كتيعرض النتائج في صيغة سردية معتمدة عل
الدستمدة من الدعاينة الدباشرة، كالدقابلات الشخصية، كبرليل الوثائق 

 .ذات الصلة
كباتباع ىذا الإطار الدنهجي، تأمل الباحثة في الوصوؿ إلى 
فهم شامل كأصيل لكيفية ترسيخ قيم التًبية الأخلاقية في مواد تعليم 

لدنهج  الأساسية لػ اللغة العربية، كمدل توافق ذلك مع الدبادئ
Merdeka كالذم يسعى إلى تكوين "الدلف الشخصي للمتعلم ،

البالصاسيلا". كمن ثٌم، فإف اختيار ىذا الدنهج لا يقتصر على كونو 
ا، بل ييعدٌ كذلك خيارنا عملينا فاعلان    .خيارنا نظرينا سديدن

 الباحثةب. حضور 
بصع البيانات، الأداة الرئيسة في  الباحثة عدٌ تفي ىذه الدراسة، 

حيث يشارؾ بشكل مباشر في عملية بصع الدعلومات من الديداف. 
منهجنا نوعينا مستخدمنا أسلوبي الدلاحظة  الباحثةكقد اعتمد 

بالدشاركة كالدقابلات الدعمقة لاستكشاؼ بذارب الدشاركتُ 
ككجهات نظرىم بشأف دمج القيم التًبوية الأخلاقية في لزتول تعليم 

  . Merdeka لدنهج ضمن اللغة العربية
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في الديداف فهمان أعمق للسياقات  الباحثةلقد أتاح كجود 
عت فيها البيانات. كلم يقتصر دكر  الاجتماعية كالثقافية التي بصي

على بصع البيانات فحسب، بل أدٌل أيضنا دكر الديسٌر،  الباحثة
حيث سعى إلى بناء علاقة ثقة متبادلة مع الدشاركتُ. كتيعدٌ ىذه 

تفاعلات النشطة عنصران أساسيان في الوصوؿ إلى معلومات ثرية ال
كأصيلة، تيشكٌل بدكرىا قاعدة للتحليل في ىذه الدراسة التي أيجريت 

 .بنجكولو ُبالددرسة العالية الحكومية  في
 مكان البحث ووقته   ج.

بالددرسة العالية  الدوقع الذم تم اختياره لإجراء ىذه الدراسة ىو
نجكولو، حيث ستينفٌذ الدراسة خلاؿ فتًة زمنية تقارب ب ُالحكومية 

الكيلومتً  (Jl. Cimanuk) الشهر. كتقع الددرسة في شارع تشيمانوؽ
، منطقة غادينغ بصباكا، مدينة RT/RW 01/01 ، حيٓ.ٔ

بالددرسة  بنجكولو. كفيما يلي عرض للهوية الدؤسسية الكاملة الخاصة بػ
 .بنجكولو ُالعالية الحكومية 

 3.1دول الج
 هوية المدرسة

 ىوية الددرسة
 ُ الحكومية الددرسة العالية   

 بنجكولو
 اسم الددرسة  
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ََُّٕٗٗٔ NbIN   

َََُُُُُُّٕٕ NSM 

 شكل من أشكاؿ التعليم   الددرسة العالية )ماجستتَ(
 حالة الدلكية   دكلة

 حالة   نشيط
بنجكولو  ٓ.ٔجى. سيمانوؾ كم 

 نجكولو.يصرؼ غادينغ سيمباكا، ب
 عنواف  

 الاعتماد   أ
 

ىذا الدوقع على أساس أف الددرسة كانت  الباحثة تاختار 
مدرسة إسلامية كليست مدرسة داخلية إسلامية، كالتي نفذت للتو 

في دركس  bٓمنهجنا مستقلان لػتوم بالفعل على مواد تقوية الشخصية 
 ت، لذلك ابزذالباحثة تاللغة العربية، كفقنا للعنواف الدختار. من قبل

 .بنجكولو ُ الحكومية لددرسة العالية  موقعو با الباحثة
 د. مصدر البيانات

تيعدٌ مصادر البيانات من الركائز الأساسية في البحث النوعي، إذ 
تسهم في تقديم فهم شامل كعميق للظاىرة الددركسة. كبناءن على 

لعا ذلك، اعتمدت ىذه الدراسة على نوعتُ من مصادر البيانات، ك 
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البيانات الأكلية كالبيانات الثانوية، حيث يكمل كلّّ منهما الآخر في 
 بناء برليل علمي معمٌق كمتكامل.

 البيانات الأكلية .ُ
البيانات الأكلية ىي الدعلومات التي يتم بصعها مباشرة من الدصدر 
الأصلي من خلاؿ التفاعل الديداني الدباشر. كفي إطار ىذا 

بجمع  -بصفتها طرفنا فاعلان في الديداف  -البحث، قامت الباحثة 
البيانات الأكلية عن طريق الدقابلات الدعمقة مع أفراد آّتمع 
الددرسي، بدا في ذلك مديرة الددرسة، كالدعلمات، كالطالبات. 
كقد مثلٌت ىذه البيانات كجهات نظرىم كبذارّٔم الشخصية في 

تعليم اللغة العربية ما يتعلٌق بدمج قيم التًبية الأخلاقية في لزتول 
 ُبالددرسة العالية الحكومية  في Merdekaلدنهج  ضمن إطار

 .بنجكوؿ
 البيانات الثانوية .2

أما البيانات الثانوية فهي بيانات داعمة تم الحصوؿ عليها من 
خلاؿ مراجعة الأدبيات كالدراسات السابقة، إلى جانب الوثائق 

معلومات من  الدؤسسية ذات الصلة. كقد قامت الباحثة بجمع
الكتب، كآّلات العلمية، كسجلات الددرسة، بالإضافة إلى 
بيانات من مديرة الددرسة كالدعلمات الدعنيات. كما تم استخداـ 
كثائق رسمية مرتبطة بتطبيق التًبية الأخلاقية في مادة اللغة العربية، 
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كذلك بعد الحصوؿ على الدوافقة اللازمة من الجهات الدعنية. 
ذه الدصادر الثانوية في إثراء السياؽ كتعزيز نتائج الدراسة كتيسهم ى

 .الديدانية
كمن خلاؿ الجمع بتُ ىذين النوعتُ من البيانات، تهدؼ ىذه 
الدراسة إلى تقديم صورة شمولية كمتكاملة حوؿ كيفية تنفيذ التًبية 

بالددرسة العالية الحكومية  الأخلاقية في لزتول تعليم اللغة العربية في
 نجكولو.ب ُ

 هـ. أسلوب جميع البيانات
تيعدٌ عملية بصع البيانات من الدراحل الحاسمة في البحث النوعي، لدا 
لذا من أثر مباشر في عمق كموضوعية النتائج الدستخلصة. كفي ىذه 
الدراسة، تم اعتماد ثلاثة إجراءات رئيسية لجمع البيانات، كىي: 

اختيار ىذه الإجراءات الدلاحظة، كالدقابلات، كالتوثيق. كقد تم 
تكاملينا انسجامنا مع الدنهج النوعي الذم يركٌز على الفهم العميق 
للسياؽ كاستكشاؼ الدعاني الدتعلقة بالظاىرة موضوع البحث 

 .Merdekaلدنهج  في
 . الدلاحظةُ

الدلاحظة ىي تقنية لجمع البيانات تعتمد على رصد 
لدتعلقة بدوضوع السلوكيات كالأنشطة كالتفاعلات الاجتماعية ا

الدراسة بشكل منهجي كمنظم. كفي سياؽ ىذا البحث، 
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 –بصفتها امرأة حاضرة نشطة في الديداف  –قامت الباحثة 
باستخداـ طريقة الدلاحظة التشاركية السلبية، حيث حضرت 

الباحثة 
التدر  أنشطة في الفعلية الدشاركة دكف كمراقبة الدراسية الفصوؿ

 العملية التعليمية في مادة اللغة ركزت الدلاحظة على ستَ .يس
العربية، كبالأخص على كيفية دمج الدعلمة لقيم التًبية 

ككانت نتائج  . Merdekaلدنهج  الأخلاقية في إطار تطبيق
 .الدلاحظة بدثابة مرجع أكلي للتحليل كالتفستَ العميق للبيانات

 . الدقابلةِ
لتفاعل الدباشر الدقابلات ىي كسيلة لجمع البيانات من خلاؿ ا    

بتُ الباحث كالدشاركتُ ّٔدؼ استجلاء الدعلومات بعمق. 
كاستيخدمت في ىذه الدراسة الدقابلات الدتعمقة التي تسمح بفهم 
شامل كنظرم من كجهة نظر الدشاركتُ. أيجريت الدقابلات مع مديرة 

بالددرسة العالية  الددرسة، كمعلمات اللغة العربية، كالطالبات في
بنجكولو، كذلك لاستقصاء آرائهن حوؿ تنفيذ التًبية  ُالحكومية 

الأخلاقية في تعليم اللغة العربية. كشكٌلت البيانات الدستخلصة من 
 .ىذه الدقابلات الدصدر الأساسي الذاـ في برليل الدوضوعات
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 . التوثيقّ
التوثيق ىو أسلوب لجمع البيانات يتمثل في مراجعة الوثائق 

لدلفات الرقمية ذات الصلة بدوضوع البحث. الدكتوبة، كالصور، كا
كقد بصعت الباحثة في ىذا البحث مستندات تشمل بيانات تعريفية 
عن الددرسة، كبيانات الدعلمات كالطالبات، كالوحدات التعليمية، 
كغتَىا من الدواد الداعمة الدتعلقة بتطبيق التًبية الأخلاقية في تعليم 

كقد تم الحصوؿ على ىذه  . Merdekaلدنهج  اللغة العربية ضمن
الوثائق بصورة رسمية كبدوافقة الجهات الدعنية، كاستخدمت كمصدر 

 .مكمل كمعزز لنتائج الدلاحظة كالدقابلات
كمن خلاؿ تطبيق ىذه الإجراءات الثلاثة بشكل متكامل، 
تسعى الدراسة إلى تقديم صورة دقيقة كشاملة تعكس الواقع الديداني 

يدعم برقيق أىداؼ البحث على لضو متتُ  بأمانة كموضوعية، بدا
 .كموثوؽ

 و. تحليل البيانات
ييعد برليل البيانات مرحلة لزورية في البحث النوعي، حيث 
ييعتٌ بدعالجة كتنظيم البيانات الديدانية بشكل منهجي ّٔدؼ الوصوؿ 
إلى فهم عميق للظاىرة موضوع الدراسة. كتعتمد ىذه الدراسة على 

نات الذم كضعو مايلز كىوبرماف، كالذم لػظى لظوذج برليل البيا
باعتًاؼ كاسع كييطبق في لستلف الدراسات النوعية. كفقنا لدا ذكره 
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(، فإف برليل البيانات َُِّمايلز كىوبرماف، نقلان عن )سوجيونو 
النوعية يتم بشكل تفاعلي كمستمر حتى برقيق حالة التشبع البياني، 

علومات أك بيانات جديدة ذات كىي الدرحلة التي لا تظهر فيها م
 .دلالة. تضمن ىذه العملية الدتكررة دقة كعمق كصحة التحليل

كتشمل مراحل برليل البيانات التي تم تطبيقها في ىذه الدراسة كفقنا 
 :لإطار عمل مايلز كىوبرماف ما يلي

 تقليل البيانات (أ 
تتمثل الدرحلة الأكلى في تقليص البيانات، كالتي تتضمن عملية 

عت خلاؿ اخت يار كتبسيط كتركيز الدعلومات الكثيفة التي بصي
العمل الديداني. كتهدؼ ىذه الدرحلة إلى استبعاد الدعلومات غتَ 
ذات الصلة أك الزائدة، مع الاحتفاظ فقط بالبيانات الدهمة 
كالدرتبطة بأىداؼ البحث. كييفضي ذلك إلى لرموعة بيانات 

 زز من مصداقية التحليل.أكثر تنظيمنا كسهولة في الفهم، لشا يع
 عرض البيانات  (ب 

بعد تقليص البيانات، ييعتٌ عرض البيانات بتنظيم كتقديم 
الدعلومات بصورة تسهل فهمها كبرليلها. كفي ىذه الدراسة، تم 
عرض البيانات من خلاؿ كصف سردم موجز، كجداكؿ، 
كلسططات، كعلاقات تصنيفية تتصل بدوضوع البحث. ييسهم 
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لبيانات في تعميق التأمل التحليلي كتوجيو العرض الدنهجي ل
 الخطوات اللاحقة في التحليل.

 رسم الاستنتاج (ج 
تتمثل الدرحلة النهائية في استنتاج النتائج، كىي عملية    

تفستَ البيانات المحللة لاستخلاص الدعاني كالرؤل. كتكوف 
الاستنتاجات الأكلية مؤقتة كقابلة للتعديل مع ظهور بيانات 

افية خلاؿ عملية بصع البيانات. كفي ىذا البحث، كأدلة إض
تيستخلص النتائج بدا يتوافق مع أسئلة البحث ككاقع الديداف، 
مع اتباع منهجية منطقية كمنظمة لضماف صحة النتائج 
كملاءمتها، كخصوصنا فيما يتعلق بتكامل التًبية على القيم 

.Merdekaلدنهج  الأخلاقية في تعليم اللغة العربية ضمن إطار
   

 ز. التحقق من صحة البيانات
تيعدُّ موثوقية البيانات جانبنا أساسينا في البحث النوعي، 
إذ تهدؼ إلى التأكد من أف النتائج الدستخلصة صادقة، قابلة 
للتصديق، كتعكس الواقع الدوضوعي في الديداف. ففي الدنهج 
 النوعي، لا ييقاس صدؽ البيانات بكثرتها أك كميتها، بل بعمق

الدعتٌ كدقة السياؽ كمدل التناسق بتُ البيانات كالواقع الديداني 
الددركس. كلضماف صدؽ البيانات، اعتمدت الباحثة على 
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استًاتيجية التثليث )التثبيت( كسلسلة من اختبارات الدوثوقية  
كما حددىا "لينكولن كغوبا" كىي: الدصداقية، القابلية للنقل، 

قد طيبٌقت ىذه الدعايتَ بطريقة الثبات، كالقابلية للتأكيد. ك 
منهجية كمتواصلة على مدار مراحل البحث، من بصع البيانات 
إلى برليلها، كصولان إلى صياغة التقرير النهائي ضمن 

 ُبالددرسة العالية الحكومية  في Merdekaلدنهج  إطار
 .بنجكولو

 (Triangulation)   التثليث  .1

قية البيانات، كذلك من خلاؿ ييعدُّ التثليث كسيلة لاختبار مصدا   
فحص البيانات من مصادر متعددة، باستخداـ تقنيات كأزمنة لستلفة، 
للحصوؿ على نتائج أكثر دقة كشمولان. كيهدؼ ىذا الأسلوب إلى الحد 
من التحيٌز كتقديم رؤية أكثر شمولية للظاىرة الددركسة. كبشكل عاـ، 

لدا ذكره "سوجيونو" ينقسم التثليث إلى ثلاثة أنواع رئيسة كفقنا 
(: تثليث الدصادر، كتثليث الأساليب، كتثليث الزمن. لكل َُِّ)

نوع كظائفو كإجراءاتو الخاصة، إلا أنها تتكامل معنا لضماف صدؽ 
البيانات. كفي ىذا البحث، استندت الباحثة إلى ما جاء في "سحرسمي 

لدنهج  ( لتعزيز صدؽ البيانات ضمن إطارََِٔأريكينتو" )
Merdeka بنجكوؿ ُبالددرسة العالية الحكومية  في: 
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 المصادر تثليث أ(
يتم ذلك من خلاؿ مقارنة الدعلومات الواردة من مصادر بيانات 
لستلفة، مثل معلمي اللغة العربية، نائب مدير الددرسة للشؤكف الطلابية، 
كالطلبة. كالذدؼ من ذلك ىو التحقق من مدل بساسك البيانات 

لدنهج  يم التًبوية الأخلاقية في تعليم اللغة العربية ضمنالدتعلقة بدمج الق
Merdeka بنجكولو ُبالددرسة العالية الحكومية  في. 

 الأساليب تثليث ب(
في ىذا النوع، تعتمد الباحثة على بصع البيانات من الدصدر نفسو 
باستخداـ تقنيات لستلفة، مثل الدقابلات الدتعمقة كالدلاحظة بالدشاركة. 

ؿ مقارنة البيانات النابذة عن ىذه الأساليب، لؽكن التأكد كمن خلا
 .من أف النتائج لا تتأثر بطريقة بصع البيانات فحسب

 الزمن تثليث ج(
يتمثل في بصع البيانات في أكقات لستلفة ّٔدؼ مقارنة مدل استقرار 
الدعلومات في سياقات زمنية متباينة. كإذا ما تكررت الألظاط نفسها عبر 

 .إف ذلك ييعد مؤشران قويان على صدؽ كموثوقية البياناتالزمن، ف
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 اختبارات موثوقية البيانات .2
رل عملية برليل البيانات بالتوازم مع     في البحوث النوعية، بذي

بصعها، كتستمر حتى بعد اكتماؿ بصعها. كخلاؿ الدقابلات، تقوـ 
الباحثة بتحليل إجابات الدشاركتُ فوريان، كإذا ظهرت إجابات 
غامضة أك متناقضة، يتم التعمق في الاستقصاء للحصوؿ على 
معلومات أكضح كأكثر موثوقية. كتشمل مراحل التحليل أيضان 
تصنيف البيانات، كالتعرؼ على الألظاط، كالتفريق بتُ البيانات 

 .الفريدة، كاستبعاد غتَ الدلائم منها
برماف"، كقد تبنٌت الباحثة لظوذج التحليل التفاعلي لػ "مايلز كىو 

كالذم يتضمن ثلاث مراحل رئيسة: تقليص البيانات، عرض 
البيانات، كاستخلاص النتائج كالتحقق منها. كقد تم اختيار ىذا 
النموذج لقدرتو على معالجة تعقيد العمليات الاجتماعية في 
البحث النوعي. كلضماف النزاىة العلمية كالصدؽ الدنهجي 

ة معايتَ رئيسية، كىي كما يلي للنتائج، اعتمدت الباحثة على أربع
 ُبالددرسة العالية الحكومية  في Merdekaلدنهج  ضمن إطار

 :بنجكولو
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    (Credibility)  المصداقية (أ 
كىي تعتٍ مدل بسثيل البيانات للواقع الحقيقي. كلتحقيق 

 :الدصداقية، استخدمت الباحثة تقنيتتُ رئيسيتتُ
إلى الديداف  التمديد في الدلاحظة: حيث عادت الباحثة (ُ

لإجراء مقابلات إضافية كملاحظات معمقة للتأكد من 
اتساؽ البيانات. ككلما طاؿ تفاعل الباحثة مع الدشاركتُ، 

  .زادت فرص الحصوؿ على بيانات دقيقة كجديرة بالثقة
زيادة الدقة كالدثابرة: إذ سعت الباحثة إلى تسجيل تسلسل  (2

لنتائج مع الأحداث بدقة، كبرليل الوثائق، كمقارنة ا
الدراسات الدرجعية الأخرل للوصوؿ إلى فهم أعمق 

 .كمنهجي
 (Transferability)  القابلية للنقل  (ب 

كتشتَ إلى مدل إمكانية تطبيق نتائج البحث في    
سياقات لشاثلة. كلتحقيق ذلك، قدمت الباحثة كصفان سياقيان 
دقيقان لبيئة البحث، كخصائص الدشاركتُ، كديناميكيات 

داخل الصف، لشا يتيح للقارئ الحكم على قابلية التعلم 
 .نقل النتائج إلى سياقات أخرل بشكل منطقي
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 (Dependability)  الثبات (ج 
كييقصد بو مدل استقرار كاتساؽ نتائج البحث. كلضماف 
الثبات، كثقٌت الباحثة بصيع مراحل البحث بصورة منهجية، 

كبرليلها، بدءان من برديد الدشكلة، مركران بجمع البيانات 
كصولان إلى كتابة التقرير. كما تم إجراء مراجعة خارجية 
)تدقيق( من قبل الدشرؼ الأكادلؽي أك جهة مستقلة للتأكد 

 .من الاتساؽ الدنهجي في تنفيذ البحث
 (Confirmability)  القابلية للتأكيد (د 

تركز ىذه الدعايتَ على موضوعية النتائج؛ أم مدل استنادىا 
واقعية لا إلى بريٌز الباحثة. كلذذا الغرض، كفرت إلى البيانات ال

الباحثة سجلان توثيقيان شاملان يشمل ملاحظات ميدانية، كتفريغ 
الدقابلات، ككثائق برليل البيانات، بحيث لؽكن لأم باحث تتبع 

 .العملية كالاقتناع بتفستَ النتائج، لشا لػقق معيار القابلية للتأكيد

يث كاعتماد معايتَ موثوقية من خلاؿ تطبيق أسلوب التثل
البيانات الأربعة الدذكورة أعلاه، يسعى ىذا البحث إلى تقديم 
نتائج لؽكن الوثوؽ ّٔا أكادلؽيان، كالدسالعة بعمق في فهم عملية 

لدنهج  دمج القيم الأخلاقية في تعليم اللغة العربية في إطار
Merdeka بنجكولو ُبالددرسة العالية الحكومية  في. 
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  حل البحثح. مرا
تيعدٌ مراحل البحث من الجوانب المحورية في الدنهجية العلمية، إذ 
تيظهر الخطوات الدنظٌمة التي اتبٌعتها الباحثة في سبيل برقيق أىداؼ 
الدراسة. كفي ىذا البحث الكيفي، تٌم تنظيم ىذه الدراحل بشكل 

: منهجي كمتًابط، بغية الوصوؿ إلى فهم عميق للظاىرة الددركسة، كىي
تكامل القيم التًبوية الأخلاقية في تعليم مادة اللغة العربية في 

كقد شملت ىذه الدراحل: بصع البيانات، برليل  . Merdekaلدنهج  إطار
البيانات، التحقق من صدقية البيانات، كأختَنا عرض النتائج النهائية 

 .بنجكولو ُبالددرسة العالية الحكومية  في
   مرحلة جمع البيانات .1

في الدرحلة الأكلى، تٌم بصع البيانات باستخداـ لرموعة من      
التقنيات النوعية الأساسية، كىي: الدقابلات الدتعمقة، 

أيجريت الدقابلات الدتعمقة  .كالدلاحظة بالدشاركة، كبرليل الوثائق
مع أفراد مفتاحيتُ، مثل نائب مدير الددرسة للشؤكف 

عض الطلاب الدشاركتُ في الأكادلؽية، كمعلمي اللغة العربية، كب
أما  .بنجكولو ُبالددرسة العالية الحكومية  العملية التعليمية في

الدلاحظة بالدشاركة، فقد بست داخل الصفوؼ الدراسية لرصد 
كاقع تدريس مادة اللغة العربية، مع التًكيز على كيفية إدماج 
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القيم التًبوية الأخلاقية من قًبل الدعلمتُ أثناء الدرس ضمن 
كقد استعانت الباحثة أيضنا بالوثائق .  Merdekaلدنهج  طارإ

الرسمية الدستخرجة من الددرسة، كخطط التدريس، كالأنشطة 
الصفية، كسجلات الطلاب، كغتَىا من الدصادر الداعمة التي 

 .تيثرم نتائج الدلاحظة كالدقابلة
 البيانات تحليل .2

لوصفي الكيفي. بعد بصع البيانات، تٌم برليلها باستخداـ الدنهج ا
كقد صينٌفت البيانات كفقنا للمواضيع المحورية التي تدكر حولذا 
الدراسة، لا سيما ما يتعلق بتكامل التًبية الأخلاقية في تعليم 

عملت الباحثة على .  Merdekaلدنهج  اللغة العربية ضمن إطار
برديد الألظاط كالعلاقات القائمة بتُ لزتول القيم الأخلاقية 

في الوحدات التعليمية كالطريقة التي يقوـ ّٔا الدعلموف  الدوجودة
 ُبالددرسة العالية الحكومية  بتطبيقها داخل الصفوؼ في

كتٌم تنظيم ىذه البيانات بشكل منهجي للإجابة على  .بنجكولو
 .أسئلة البحث كبرقيق أىدافو

 البيانات صحة من التحقق .3

تخداـ أسلوب لضماف مصداقية كموثوقية البيانات، تٌم اس     
من خلاؿ الدقارنة كالدقاربة بتُ نتائج  ،(Triangulation) التثليث
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الدقابلات، كالدلاحظات الصفية، كالوثائق الرسمية ضمن 
 .بنجكولو ُبالددرسة العالية الحكومية  في Merdekaلدنهج  إطار

 "كما استعانت الباحثة بأسلوب "التحقق من الدشاركتُ
(Member Checking) إعادة عرض نتائج الدقابلات على ، عبر

تهدؼ  .الدعلمتُ الدشاركتُ للتأكد من صحتها كتوافقها مع الواقع
ىذه الخطوة إلى تقوية صلاحية النتائج كتقليص احتمالية التحيٌز 
الذاتي من طرؼ الباحثة، بدا يفضي إلى استنتاجات دقيقة كقائمة 

 .على أسس علمية راسخة
 النهائي العرض .4

الأختَة، تٌم بذميع نتائج البحث كصياغتها في  في الدرحلة  
تقرير أكادلؽي )رسالة جامعية( يتضمن فصولان رئيسية، مثل: 
الدقدمة، الإطار النظرم، الدنهجية، النتائج كالدناقشة، ثم الخابسة 
كالتوصيات. كقد تٌم عرض ىذا التقرير خلاؿ جلسة مناقشة 

 ُرسة العالية الحكومية بالدد علنية أماـ لجنة الإشراؼ كالتقويم في
بنجكولو، حيث سنحت الفرصة للباحثة لتفستَ نتائج الدراسة 
كتسليط الضوء على إسهاماتها الأكادلؽية، مع الاستفادة من 
التغذية الراجعة العلمية قبل اعتماد الرسالة بشكل نهائي ضمن 

 .Merdekaلدنهج  إطار
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  الرابع الباب
 نتائج البحث ومناقشته

 ثنتائج البح .أ 
 البحث خلفية عن عامة لمحة .ُ

بنجكولو إحدل  ُتيعدٌ الددرسة العالية الحكومية      
الدؤسسات التعليمية الإسلامية في مرحلة التعليم الثانوم العليا، 
كالتي تعمل برت إشراؼ كزارة الشؤكف الدينية بجمهورية 
إندكنيسيا. تقع ىذه الددرسة في شارع "تشيما نوؾ" عند 

، في منطقة RT 01 / RW 01 الحي السكتٍ ،ٓ.ٔالكيلومتً 
"جالاف جيدانغ"، التابعة لدقاطعة "غادينغ تشمباكا"، بددينة 
بنغلولو، في إقليم بنغلولو. كقد تم اعتماد ىذه الددرسة كفق 

 (NSM: 131117710001) الرقم الإحصائي للمؤسسات الدينية

، كما (NPSN: 10703996) كرقم الدؤسسة التعليمية الوطنية
، لشا يدؿٌ على جودة عالية "A" حصلت على تصنيف الاعتماد

 .في الأداء الأكادلؽي كالإدارم

 تاريخ المدرسة (أ 

ترجع أصوؿ الددرسة إلى مؤسسة إعداد معلمي الدين 
، التي تأسست (PGAN) الإسلامي الحكومية بددينة بنجكولو
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بدبادرة من كزارة الشؤكف الدينية آنذاؾ )التي  ُٕٗٗعاـ 
لآف الدكتب الإقليمي لوزارة الشؤكف الدينية في أصبحت ا

إقليم بنجكولو(، كبدعم قوم من العلماء المحليتُ كقادة 
آّتمع. ككاف أكؿ من تولى رئاستها الأستاذ بحار الدين دم. 

، برولت الدؤسسة ُِٗٗ. كفي عاـ ُِٗٗجي حتى عاـ 
 ُإلى "الددرسة العالية الحكومية  "PGAN" رسمينا من
برت قيادة الدكتور صالح سوسانتو، الذم شغل  بنجكولو"

. كفي نفس العاـ، أيعيدت تسميتها ُٖٗٗالدنصب حتى عاـ 
بنجكولو موديل" بقيادة  ُإلى "الددرسة العالية الحكومية 

الأستاذ ريسكاف أ. ربضن، كاستمرت إدارتو حتى عاـ 
. كقد عكست ىذه التسمية الجديدة التزاـ الددرسة ََِّ

ها الأكادلؽية كتطوير دكرىا الاستًاتيجي  بتعزيز مكانت
 .كمؤسسة لظوذجية متميزة في الدنطقة

، تولٌت السيدة ََِٗك ََِّبتُ عامي 
قيادة الددرسة، ثم خلفتها السيدة حجة   S.Agدارناكيليس، 

. َُِّحتى عاـ  ََُِمن عاـ   MMمصواتي ناتاليا، 
قيادة   M.Pd، تولٌى الدكتور مصريب، َُِْكفي عاـ 

الذم   M.Agالأستاذ بسريم،  َُِٔدرسة، كتبعو في مارس الد
. ثم أيسندت الإدارة في يوليو َُِٗشغل الدنصب حتى يونيو 



 

52 

 

حتى نوفمبر   M.Pdمن نفس العاـ إلى الأستاذ لزمد مرني، 
. كمنذ ذلك الحتُ، عيتٌُ الأستاذ فيصل عبد العزيز، ََِِ
M.Ag   عده ، ليتسلٌم الدهمة بَِِّمديرنا حتى مارس

، الذم لا يزاؿ يشغل ىذا M.Pdالأستاذ ىندرم كوسويراف، 
 .الدنصب إلى الآف

 والرسالة الرؤية  (ب 

تشكل الرؤية تصورنا شاملان كمستقبلينا للأىداؼ العليا   
كالطموحات التي تسعى إليها مؤسسة أك منظمة أك فرد. 
سٌد ملامح الددرسة الدنشودة  كبسثل ىذه الرؤية غاية أخلاقية بذي

الدستقبل. أما الرسالة فهي بياف بالإجراءات كالخطوات في 
العملية التي سيتم ابزاذىا لتحقيق تلك الرؤية. كتتمثل رؤية 

بنجكولو" في: برقيق جيل  ُ"الددرسة العالية الحكومية 
إسلامي متخلق بأخلاؽ كرلؽة، ذكي، كقادر على الدنافسة. 

كن تفصيل كانطلاقنا من ىذه الرؤية كمؤشراتها الأساسية، لؽ
 :بنجكولو على النحو التالي ُرسالة الددرسة العالية الحكومية 

إعداد قادة الدستقبل لشن لؽتلكوف أساسنا قوينا من الإلؽاف  (ُ
كالتقول، كيتحلوف بالأخلاؽ الفاضلة، كيتقنوف لستلف 

 .العلوـ
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تنمية الطلبة علمينا كتقنينا، مع غرس ركح الدثابرة،   (ِ
 لإنتاجية في نفوسهم.كالإبداع، كالابتكار، كا

تعزيز الدعارؼ كالقدرات الدهنية للمعلمتُ كالعاملتُ في   (ّ
 الحقل التًبوم بدا يتوافق مع تطورات ميداف التعليم.

بنجكولو لظوذجنا مرجعينا  ُعل الددرسة العالية الحكومية  (ْ
في تطوير التعليم الذم يدمج بتُ العلوـ كالتكنولوجيا من 

لم كالإلؽاف( من جهة أخرل، جهة، كالقيم الدينية )الع
تذل ّٔا من قبل الدؤسسات التعليمية  لتكوف قدكة لػي

 الأخرل.

 للمؤسسة التنظيمي الهيكل (ج 
تعمل كل مؤسسة تعليمية ضمن إطار تنظيمي لزكم       

يدعم تنفيذ الأنشطة التًبوية كالتعليمية. ككذلك الحاؿ في 
يكلان بنجكولو، إذ بستلك ى ُالددرسة العالية الحكومية 

تنظيمينا رسمينا تيشرؼ عليو حالينا الإدارة العليا برئاسة الأستاذ 
  ىندرم كوسويراف، الحاصل على درجة الداجستتَ في التًبية

(M.Pd) الذم يتحمل الدسؤكلية الكاملة كالإشراؼ الدباشر ،
على بصيع الدكونات الإدارية كالتعليمية التابعة لو، بدا في ذلك 

ظفو الشؤكف الإدارية، كالطلبة كالطالبات، ىيئة التدريس، كمو 
ككافة العناصر الدكوٌنة للبيئة الددرسية. كقد أيسند إلى كل 
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مكوٌف من ىذه الدكونات مهاـ كصلاحيات لزددة بزتلف 
بحسب طبيعة موقعو ككظيفتو، كذلك كفقنا لدا ىو كارد في 
الذيكل التنظيمي الرسمي للمؤسسة. كيساىم ىذا التقسيم 

في ضماف ستَ العملية التعليمية كالإدارية بكفاءة الوظيفي 
 عالية، كفقنا لدا تقتضيو رسالة الددرسة كأىدافها التًبوية.

 4.1الصورة 
الهيكل التنظيمي لمؤسسة المدرسة الثانوية الحكومية 

 .بنجكولو 1

 

 

 

 

 المرافق والبنية التحتية (د 

رسة العالية أما بالنسبة للمرافق كالبنية التحتية الدتوفرة في الدد
 بنجكولو، فهي كما يلي: ُالحكومية 
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   4.1 الجدول
 والتجهيزات المرافق 

 الرقم التجهيز اسم الوصف
 ُ الدراسة قاعة جيد
 ِ الددير مكتب جيد
 ّ الدعلمتُ قاعة جيد
 ْ الحاسوب لستبر جيد
 ٓ الدلعب جيد
 ٔ العبادة قاعة جيد
 ٕ الدكتبة جيد
 ٖ الدرحاض جيد
 ٗ فام الوام شبكة جيد
 َُ الحاسوب أجهزة جيد
 ُُ العرض جهاز جيد

 عرض بيانات البحث .2

يتم تجسيد دمج التربية الأخلاقية في مواد تعليم اللغة  (أ 
من خلال تطوير  Merdekaالعربية ضمن إطار المنهج 
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 1وحدات تعليمية في المدرسة العالية الحكومية 
 .بنجكولو

بنجكولو، يتم دمج  ُفي الددرسة العالية الحكومية    
تعليم القيم الأخلاقية بشكل متكامل في تدريس اللغة 
العربية من خلاؿ تطوير كحدات تعليمية مستقلة يقوـ ّٔا 
الدعلموف، مع الالتزاـ في الوقت ذاتو بالتوجيهات الحكومية. 

ىذه  توفر الددرسة حرية كاملة كدعمنا شاملان للمعلمتُ طواؿ
العملية. تيغرس القيم الأساسية مثل الصدؽ، كالدسؤكلية، 
كالتعاكف منذ مرحلة التخطيط، مركرنا بدرحلة التنفيذ، ككصولان 
إلى تقييم عملية التعلم. كبناءن عليو، لا يقتصر تدريس اللغة 
العربية على كونو كسيلة لاكتساب الكفاءة اللغوية فحسب، 

شكيل الشخصية، بدا يتوافق بسامنا بل ييعد أيضنا أداةن حيوية لت
 . كتيطبق ىذه العملية بدءنا من:Merdekaمع مبادئ لدنهج 

 سياسة المنهاج (1

بنجكولو، تٌم تنفيذ  ُفي الددرسة العالية الحكومية 
بصورة تدرلغية. لم تكتفً الددرسة  Merdekaالدنهج 

بتعديل أدكات التدريس فحسب، بل عملت أيضنا على 
ية تشجٌع على دمج القيم التًبوية بناء سياسات داخل
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للشخصية في تعليم اللغة العربية. كقد مينح الدعلموف حرية 
تصميم الوحدات التعليمية الخاصة ّٔم، بدا يتوافق مع 
احتياجات طلأّم، مع الالتزاـ بالإطار الدرجعي الذم 

كقد أكضح نائب مديرة . أصدرتو الجهات الحكومية
، ليلي سوبريانتو، أف الدنهج الددرسة للشؤكف الأكادلؽية

Merdeka  لؽنح الطلاب مركنة في اختيار الدواد الدراسية
التي تتماشى مع اىتماماتهم، كذلك بعد اجتيازىم لدرحلة 

 :التوحيد في الفصل الدراسي الأكؿ

لقد اعتمدنا أحدث الدناىج، كىو منهج مرديكا. " 
ىذا الدنهج مفيد للغاية لأنو يتيح للطلاب اختيار 
الدواد الاختيارية كفقنا لوحداتهم الدراسية. لؽكن 
للطلاب اختيار الدواد التي تتناسب مع اىتماماتهم. 
في الصف العاشر، يدرس الطلاب نفس الدواد 
خلاؿ الفصل الدراسي الأكؿ، ثم عند التًقية إلى 
الصف التالي، ييطلب منهم اختيار لرموعة 

 ة لذم."بزصصية تتضمن الدواد الاختيارية الدناسب
 َُ)مقابلة مع نائبة مدير الدنهج، ليلي سوبرينتو، 

 (َِِٓمارس 
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عن كجهة  ّ.ُُكقد عبرت معلمة اللغة العربية للصف
 نظر لشاثلة مؤكدةن:

السياسة التي أعمل ّٔا تتوافق مع سياسة الددرسة  "
التي تعتمد على منهج مرديكا. في السنة الأكلى، 

في الفصل  يدرس بصيع الطلاب نفس الدواد، ثم
الدراسي التالي لؼتاركف الدواد كفقنا لاىتماماتهم. من 
ىذا الدنطلق، من الواضح أف الدعلمة التي براكؿ 
بدفردىا خلق بيئة تعليمية لشتعة لن برقق النجاح 
الكامل. فخلق جو تعليمي لزفز لغذب الطلاب 
للتعلم حسب اىتماماتهم يتطلب أدكات ككسائل 

قيقو إلا بدعم الددرسة معينة، كىذا لا لؽكن بر
)مقابلة مع الدعلمة ديانا  كتوفتَىا لذذه الوسائل."

 (َِِٓمارس  َُرحاديانتي، 

عن  ّ.ُُعلاكة على ذلك، قاؿ أحد طلاب الصف
 رأيو قائلان:

عندما دخلنا لأكؿ مرة، كاف بصيع الطلاب  "
متساكين؛ كنا ندرس نفس الدواد كنفس المحتول. 

لتالية طيلب منا اختيار فقط في الفصوؿ الدراسية ا
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)مقابلة مع الطالب توفيق  الدواد التي نفضلها."
 (َِِٓأبريل  ُٕبينتانغ سالصايا، 

بناءن على ىذه الدقابلات، لؽكن الاستنتاج أف 
بنجكولو قد اعتمدت  ُالددرسة العالية الحكومية 

، مع سياسات Merdekaأحدث الدناىج، كىو لدنهج 
قيم الأخلاقية. كما ذكرت توجٌو الطلاب لضو تعليم ال

نائبة مدير الدنهج، فإف سياسة الددرسة تنص على أف 
ا، ثم  الطلاب في الدرحلة الأكلى يتلقوف تعليمنا موحدن
ييوجٌهوف لاختيار الدواد التي تتناسب مع اىتماماتهم في 
الدراحل التالية. كقد أكد كل من الدعلمتُ كالطلاب ىذا 

 .التوجو

دراسي في الددرسة على تعمل سياسة الدنهج ال
توجيو الطلاب بشكل مباشر لضو تعليم القيم 
الأخلاقية، لا سيما القيم الإبداعية، من خلاؿ تشجيع 
الطلاب على ابزاذ قراراتهم بشكل مستقل كمدركس. 

 ُكبذلك، لؽيكن القوؿ إف الددرسة العالية الحكومية 
مع سياسات  Merdekaبنجكولو قد نفذت لدنهج 
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القيم الأخلاقية بفعالية ضمن إطارىا تدمج تعليم 
 .التعليمي

 تطبيق سياسة المنهاج في تخطيط التعليم  (2

يعكس تطبيق سياسة الدنهج في الددرسة العالية 
بنجكولو، كبخاصة في سياؽ تدريس اللغة  ُالحكومية 

الذم يتميز بالدركنة،  Merdekaالعربية، ركح لدنهج 
الدتعلم. بعد  كالدشاركة، كالتًكيز على تنمية شخصية

اعتماد السياسة على الدستول الدؤسسي، تأتي مرحلة 
التنفيذ من خلاؿ بزطيط الدركس كتطوير كحدات 
التدريس التي يقوـ ّٔا الدعلموف داخل الصف. كتيعد ىذه 
الدرحلة حاسمة، حيث يتم فيها بذسيد قيم التعليم القيمي 
 ضمن استًاتيجيات التدريس. في مقابلة مع نائبة مدير
الدنهج، تم توضيح أف الددرسة بسنح حرية كاسعة للمعلمتُ 
لتكييف التعلم كفقنا لاحتياجات كاىتمامات الطلاب. 
لا ييسمح للمعلمتُ فقط بذلك، بل يتم دعمهم أيضنا 
في تصميم كحدات تدريس مستقلة، شرط ألا تتعارض 

الذم أقرتو الحكومة.  Merdekaمع مبادئ كىيكل لدنهج 
 لددير:كأكضحت نائبة ا
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عادةن ما تطور الددرسة المحتول كفقنا لقدرات  "
كاىتمامات الطلاب. بالنسبة للمعلمتُ، ييسمح 
بتباين طرؽ التدريس بتُ الصفوؼ حسب 
الظركؼ كالسياؽ. في البداية، نستخدـ الوحدات 
التي توفرىا الحكومة، لكن من البداية ييسمح 
للمعلمتُ بصنع كحداتهم الخاصة بدا يتناسب مع 

)مقابلة مع نائبة مدير  احتياجاتهم التدريسية."
 (َِِٓمارس  َُالدنهج، ليلي سوبرينتو، 

تشتَ ىذه التصرلػات إلى كجود مركنة ىيكلية توفرىا 
الددرسة في بزطيط التعلم، لشا يفتح آّاؿ لدمج قيم التعليم 
القيمي بشكل أكثر سياقية، بدا في ذلك في تعليم اللغة 

ه الحرية شرطنا أساسينا لتحقيق تعليم ييعزز العربية. كتيعد ىذ
 التعلم بالدنهج  إنسانية الدتعلم، كما يؤكد عليو لظوذج

Merdeka .  كبدا يتوافق مع ذلك، أكضحت معلمة اللغة
العربية للصف الحادم عشر كيف تستغل ىذه الدركنة 
لتطوير كحدات تعليمية تتضمن قيمنا قيميٌة، لا سيما قيمة 

ت الدعلمة أف عملية إعداد الوحدات الإبداع. كأكد
التعليمية ديناميكية كمتجددة كليست مهمة تينجز مرة 
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كاحدة. إذ كثتَنا ما تنبثق أفكار التعلم كاستًاتيجيات تعزيز 
 الشخصية بشكل سياقي داخل الصف. كشرحت:

في الوحدة التعليمية، أدرج غالبنا أنشطة يينشط فيها  "
خاصة ّٔم، كليس الطلاب أنفسهم في صياغة بصل 

لررد تقليد الأمثلة التي أقدمها. أشجعهم قائلة: 'ىيا، 
من يستطيع أف يصنع بصلة أك مثالان آخر؟' أما بالنسبة 
للوحدة التعليمية، فلا أستطيع إلصازىا دفعة كاحدة؛ 
فهي برتاج إلى كقت. لا لؽكنتٍ إعداد كحدة لددة عاـ 

علم تظهر كامل دفعة كاحدة، لأف الأفكار كتقنيات الت
فجأة، فلا لؽكن إلصازىا كلها مرة كاحدة. بالإضافة إلى 
الأنشطة الأساسية، عندما أريد تطبيق تعليم القيم، 
خاصة الإبداع، لػدث ذلك أيضنا في بداية الدرس من 
خلاؿ الاستحضار الدعرفي الذم يربط ما سنعلٌمو مع 

)مقابلة مع الدعلمة ديانا رحاديانتي،  الدادة السابقة."
 (َِِٓمارس  َُ

بزطيط التعلم الدرف يفتح  ىذه الشهادة أف تيظهر
التعليم القيمي  آّاؿ لاستكشاؼ قيم بالفعل
دمج تعزيز  عملية التعلم. كيتم خلاؿ
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خلاؿ  منهجي، سواء من الإبداعية بشكل الشخصية
السابقة بتجارب  الاستحضار الدعرفي الذم يربط الدعرفة

برفز الطلاب  اسية التيالطلاب، أك عبر الأنشطة الأس
، كالتعبتَ النشط Merdekaالابتكار، كالتفكتَ  على
تطبيق  أنفسهم. كبناءن عليو، لؽكن الاستنتاج أف عن

العربية  بزطيط تدريس اللغة في Merdekaسياسة لدنهج 
لررد إجراء  بنجكولو ليس ُ العالية الحكومية في الددرسة

بزطيط  لدركنة فيتربوية برويلية. فا إدارم، بل ىو عملية
التعلم، بدءنا من صياغة لسرجات التعلم، كأىداؼ 
التعلم، كمسارات الأىداؼ، كصولان إلى إعداد كحدات 

تم  أف تعليم القيم القيميٌة قد التدريس، تيعد مؤشرنا على
شكل  استيعابو بعمق في عملية التخطيط، كليس لررد

 .من أشكاؿ الالتزاـ الرسمي بالدنهج

ك، يعكس الطراط الدعلمتُ في علاكة على ذل
تصميم كحدات تعليمية تدمج القيم، لا سيما الإبداع، 

كمنهج لػرر  Merdekaالدنهج  فهمهم العميق لركح
الدعلم كالدتعلم على حد سواء. كىذا يؤكد أف تعليم القيم 
، بل ىو جزء لا يتجزأ من تصميم  ليس مكوننا منفصلان

 كتنفيذ تعليم ذم مغزل.
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 منهاجأثر سياسة ال (3

الددرسة العالية  في Merdekaالدنهج  لقد أدٌل تطبيق
إلى إحداث تأثتَات متعددة في  بنجكولو ُالحكومية 

ديناميات عملية التعلم، لا سيما في دمج تعليم القيم 
الأخلاقية ضمن مادة اللغة العربية. حيث تتيح سياسة 
الدنهج للطلاب مركنة في اختيار الدواد الدراسية كفقنا 

تماماتهم كمواىبهم، كما بسنح الدعلمتُ حرية في تطوير لاى
كحدات التدريس، لشا لؼلق بيئة خصبة لتنمية القيم 
الأخلاقية، كخصوصنا الشخصية الإبداعية، بشكل 

كمن أبرز التأثتَات الدلموسة  .منهجي خلاؿ عملية التعلم
لذذه السياسة، كما أكضحت نائبة مدير الدنهج، ىو التغيتَ 

إدارة الصفوؼ كتنظيم الجداكؿ الدراسية. في نظاـ 
كأشارت إلى أنو بالرغم من كجود برديات تقنية في 
التنفيذ، فإف ىذه السياسة توفر فوائد كبتَة للطلاب من 

 حيث تطوير اىتماماتهم كقدراتهم:

حالينا، كبدا أف الطلاب لم يعودكا يتبعوف بزصصات  "
ية أكثر ثابتة، أصبح إدارة الصفوؼ كالجداكؿ الدراس

ا بعض الشيء. كمع ذلك، فإف ىذا يصب في  تعقيدن
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مصلحة الطلاب، إذ عندما لؼتار الطالب بزصصنا 
 معيننا، يتم تغطيتو بالدواد التي تتوافق مع اىتماماتو."

 َُ)مقابلة مع نائبة مدير الدنهج، ليلي سوبرينتو: 
 (َِِٓمارس 

تيبرز ىذه التصرلػات أف التحوؿ من نظاـ 
 نظاـ قائم على اىتمامات الطلاب لا التخصصات إلى

يؤثر فقط على الجوانب الإدارية، بل لؽتد تأثتَه إلى البيعد 
التًبوم، لا سيما في تعزيز الاستقلالية كالدسؤكلية كالإبداع. 
إذ ييشجع الطلاب على ابزاذ قرارات تعلم نشطة ككاعية 
تتماشى مع اىتماماتهم، كىو ما ييعد من سمات تعليم 

 .Merdeka الدنهج لأخلاقية فيالقيم ا

علاكة على ذلك، يظهر التأثتَ أيضنا في بزطيط 
الدركس كتطوير كحدات التدريس من قًبل الدعلمتُ. لم 
يعد الدعلموف يقتصركف على اتباع لظاذج دراسية تقليدية، 
بل ييطلب منهم تصميم بذارب تعلم سياقية، تشاركية، 

تتيح ىذه الدركنة كقابلة للتكيف مع احتياجات الطلاب. ك 
دمج القيم الأخلاقية، كخصوصنا الشخصية الإبداعية، في  
كل مكوف من مكونات التعلم. كفي ىذا السياؽ، يستفيد 
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معلمو اللغة العربية من ىذه الحرية لإدخاؿ أنشطة تشجع 
على الاستكشاؼ، كالدبادرة، كالتعبتَ الشخصي داخل 

 .عملية التعلم

الدنهج  ياسةكبناءن عليو، يتضح أف أثر س
Merdeka يظهر  بنجكولو ُالددرسة العالية الحكومية  في

( إدارة نظاـ تعلم أكثر مركنة كقائم ُفي لزورين رئيسيتُ: )
( مشاركة الدعلمتُ الفاعلة ِعلى اىتمامات الطلاب، ك)

في تصميم تعلم يغرس القيم الأخلاقية بشكل ملموس. 
فيذ، فإف ىذه كعلى الرغم من كجود برديات إدارية في التن

السياسة توفر أساسنا قوينا لبناء الشخصية، لا سيما 
 .الشخصية الإبداعية التي تيعد لزورنا رئيسينا في ىذا البحث

الددرسة العالية  كعمومنا، ييظهر أثر سياسة الدنهج في
أف تعليم القيم الأخلاقية لم يعد  بنجكولو ُالحكومية 

كحنا تسرم في لررد كثيقة تنظيمية شكلية، بل أصبح ر 
يب على  تصميم كتنفيذ كتقييم عملية التعلم. كىذا لغي
السؤاؿ البحثي الأكؿ في ىذه الدراسة، حيث يتضح أف 
دمج تعليم القيم الأخلاقية في مادة اللغة العربية من خلاؿ 
تطوير كحدات التدريس مدعوـ بقوة من سياسة الددرسة، 
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نشوء سمات كتنفيذ الدعلمتُ، كنظاـ التعلم الذم ييعزز 
 .شخصية إلغابية لدل الطلاب

الاستراتيجيات والمناهج التربوية التي يتبعها المعلمون   (ب 
لإدماج قيم الشخصية الإبداعية في عملية تعليم اللغة 
العربية، لا سيما في المواد المتعلقة بالتكنولوجيا 

 .والمعلومات داخل البيئة الصفية

ر أف دمج أظهرت نتائج الدقابلات مع بصيع الدصاد
قيم الشخصية الإبداعية في عملية تعلم اللغة العربية ضمن 

يتجلى من خلاؿ أنشطة التعلم داخل  Merdekaلدنهج 
الصف. حيث تم تصميم ىذه الأنشطة، كما ىو موضح 
في كحدة التدريس، لدعم بناء الشخصية. كتتضمن ىذه 

 الأنشطة ما يلي:

 الأنشطة التمهيدية (1

 عملية التعلم بوابة تعد مرحلة التمهيد في   
استًاتيجية ىامة لزرع قيم الشخصية في نفوس 
الطلاب. فالدعلٌم، بصفتو ميسران للعملية التعليمية، 
يلعب دكران لزوريان في تقديم القدكة الحسنة، كتهيئة جو 
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ملائم، كتنشيط الاستعداد الذىتٍ كالعاطفي لدل 
الطلاب للمشاركة في التعلم. في الددرسة العالية 

بنجكولو، تبدأ غرس قيم الشخصية  ُلحكومية ا
الإبداعية منذ مرحلة التمهيد، كإف لم يكن ذلك دائمان 
بشكل صريح، بل من خلاؿ التكرار كالتوجيو الضمتٍ 

من خلاؿ مقابلة مع معلمة اللغة العربية . الدنهجي
، تبتُ أف الدعلمة لا تقدـ قيم ّللصف الحادم عشر 

، بل غالبان ما تكوف من الشخصية بشكل مباشر دائمان 
خلاؿ الأفعاؿ العملية كالقدكة في السلوؾ. حيث قالت 

 الدعلمة:

في الحقيقة، أنا لا أطبق تعليم الشخصية في كل  "
حصة، لأف بعض الدواد لا ترتبط مباشرة بالقيم 
الشخصية، لذا لا يكوف التعليم صرلػان دائمان، ربدا 

نضباط يكوف ضمنيان. في دركسي، أبدأ بتطبيق الا
على نفسي أكلان، مثل الدخوؿ كالخركج من الصف 
في الوقت المحدد، لأكوف قدكة للطلاب. أفتتح 
حصتي بالسلاـ، كأجهز الطلاب قبل بدء الدرس، 
كأجرم جلسة استحضار ذىتٍ )أبتَسيبسي( من 
خلاؿ طرح أسئلة عن كاجبات الأسبوع الداضي، 
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تي سيتم كفهمهم للمواد السابقة، كمعرفتهم بالدواد ال
. )مقابلة مع الدعلمة، ديانا رحاديانتي:  تدريسها اليوـ

 (َِِٓمارس  َُ

توضح ىذه التصرلػات أنو في مرحلة التمهيد، تغرس 
الدعلمة بشكل مستمر قيم الانضباط كالدسؤكلية، كتبتٍ 
حواران نشطان عبر الاستحضار الذىتٍ. كلا يقتصر ىذا 

سابقة فحسب، الاستحضار على تذكتَ الطلاب بالدواد ال
بل يعمل كمنصة استكشافية برفز التفكتَ لدل الطلاب 
لربط الدادة الجديدة بتجارّٔم التعليمية السابقة، لشا ينمي 
إبداعهم بشكل غتَ مباشر. كقد أكد ذلك أحد 

 قائلان: ّ.ُُطلاب

أمي )الدعلمة( منضبطة جدان في التدريس؛ تدخل  "
لوقت الصف في الوقت المحدد كتنهي الدرس في ا

أيضان. كما تطلب منا الاستعداد أكلان كتسأؿ من لم 
)مقابلة مع الطالب،  لػضر أك لم يكن في الصف."

 (َِِٓأبريل  ُٕتوفيق بنغت سانيجا: 

 كأعربت طالبة من نفس الصف عن رأم لشاثل:
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أمي تدخل الصف مباشرة عند بدء الحصة، دكف  "
تأختَ. كعادةن ما تسأؿ عن الواجبات أك الدركس 
السابقة، كتستجوب بصيع الطلاب حوؿ من ألصز 

)مقابلة مع الطالبة، ىتَفيزا  الدهاـ كمن فهم الدادة."
 (َِِٓأبريل  ُٕإبريليا: 

استنادان إلى نتائج الدقابلات الشاملة، لؽكن       
الاستنتاج أف الدعلمة قد دلرت قيم الشخصية الإبداعية 

تعلم. فمن بشكل سياقي في مرحلة التمهيد من عملية ال
خلاؿ الانضباط في الوقت، كبذهيز الصف، كأنشطة 
الاستحضار الذىتٍ التي برفز الطلاب على التفكتَ 
كالتعبتَ عن أفكارىم، ترسخ الدعلمة أسس الشخصية 
الإبداعية مثل أصالة الفكر، كالشجاعة في التعبتَ عن 
الرأم، كالقدرة على ربط الدعلومات بشكل مستقل. 

حلة التمهيد في الددرسة العالية كبذلك، أصبحت مر 
بنجكولو أساسان مهمان في بناء شخصية  ُالحكومية 

 Merdekaالطلاب الإبداعية، متماشية مع ركح لدنهج 
كتطوير الذات بشكل  Merdekaالذم يعزز التفكتَ 

 شامل.
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 الأنشطة الأساسية  (2

بسثل الأنشطة الجوىرية في عملية التعلم لحظة    
في تشكيل ألظاط التفكتَ كالشخصية  استًاتيجية للمعلمة

لدل الطلاب. ففي ىذه الدرحلة، يشارؾ الطلاب 
بنشاط في فهم الدادة، كلشارسة مهارات اللغة، كبناء 
التفكتَ النقدم كالإبداعي. استنادنا إلى مقابلات مع 

في الددرسة  ّمعلمة اللغة العربية للصف الحادم عشر 
أف دمج قيم  بنجكولو، تبتٌُ  ُالعالية الحكومية 

الشخصية الإبداعية يتم بشكل شامل، كإف لم ييصرح بو 
دائمنا بشكل صريح. أكضحت الدعلمة أنو خلاؿ 
الأنشطة الجوىرية، تقوـ بتنظيم ستَ التعلم بدءنا من شرح 
الدادة، كقراءة النصوص من الكتاب الددرسي، كفهم 
الدفردات )الدفردات(، كصولان إلى بسارين التحدث من 

 الحوارات )الحوار( كتكوين الجمل. فقالت:خلاؿ 

"  ، عندما يبدأ الدرس، أشرح الدادة التي سنغطيها اليوـ
ثم أقرأ النص الدوجود في الكتاب كأكضحو. بعد ذلك، 
أطلب من بعض الطلاب قراءتو مرة أخرل كفهمو. 
كإذا كاف ىناؾ مفردات جديدة، أكجههم إلى كتابتها 
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ر، أطلب منهم كحفظها. ثم، إذا كاف ىناؾ حوا
ا تلو الآخر لقراءتو، أك الثنائي، أك في  التقدـ كاحدن
لرموعات حسب عدد الأشخاص في نص الحوار. 
بعد ذلك، أقدـ بصلان لظوذجية، كىم يفهمونها، ثم 
أطلب منهم تكوين بصل لشاثلة مع شركاء لستلفتُ أك 
 ابتكار بصل جديدة، كأمنحهم درجات إضافية."

مارس  َُديانا رحاديانتي: )مقابلة مع الدعلمة، 
َِِٓ) 

تتطلب أنشطة مثل قراءة النصوص، كمناقشة 
الدفردات، كتكوين بصل جديدة من الطلاب التفكتَ 
النشط، كالإبداعي، كالأصلي. لا توجو الدعلمة الطلاب 
فقط إلى التقليد، بل تتيح لذم مساحة لاستكشاؼ 
أفكارىم كالتعبتَ عنها في شكل بصل أك حوارات 

. ىذا النهج يدرب الطلاب مباشرة على التفكتَ جديدة
التبايتٍ كيعزز ثقتهم بأنفسهم. كقد شهد الطلاب على 

 ىذا النهج التعليمي. فقاؿ أحد الطلاب:

أمي )الدعلمة( كثتَنا ما تدرس باستخداـ جهاز  "
العرض )إنفوكس(، كغالبنا ما بركي قصصنا عن 
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جبات الحوارات التي نناقشها من خلاؿ العرض. الوا
قليلة لكنها عملية، مثل الحوارات، كطريقة القراءة، 

)مقابلة الطالب: توفيق بنتنغ  كفهم النصوص."
 (َِِٓأبريل  ُٕسالصايا، 

كبالدثل، عبرت الطالبات عن أف طريقة الدعلمة تشجع 
الدشاركة النشطة، مثل القراءة الفردية، كالإجابة على 

 الطالبات:الأسئلة، كتكوين بصل جديدة. قالت إحدل 

بالنسبة للطريقة، أمي بذعلنا نتحدث عندما  "
تيسأؿ، مثل أف يقرأ كل شخص. ليست كالفيديو، 
بل كشرح من الكتاب مع صور  مثل تلك الدوجودة 

،   (PPT) في العرض التقدلؽي كأيضنا أسئلة لشتعة. مثلان
 نيطلب تكوين بصل لستلفة، كعادةن ما يكوف ذلك."

 (َِِٓأبريل  ُٕزا أبريليا، )مقابلة الطالبة: ىتَفي

استنادنا إلى تصرلػات ىؤلاء الثلاثة، لؽكن 
الاستنتاج أف الطريقة التي تستخدمها الدعلمة ليست 
تعليمية فقط، بل تشاركية كلشتعة أيضنا. يتضح ذلك من 

كالألعاب ، (PPT) استخداـ كسائل العرض التقدلؽي
ة بتكييف التعليمية، كالدكافآت مثل الجوائز. تقوـ الدعلم
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طريقتها التعليمية مع ظركؼ كشخصية الطلاب في 
الصف. فهي تراقب كتتعرؼ على الطلاب بشكل 
شخصي، ثم تضبط منهجها كفقنا لاحتياجاتهم. كما 

 صرحت الدعلمة:

الدعلمة ىي التي لغب أف تبتكر شيئنا لشتعنا، كلغب  "
أف تتابع خصائص الطلاب. إذا كاف الطالب ىكذا، 

ف التعلم ىكذا، كلغب على الدعلمة فلا بد أف يكو 
إلغاد طرؽ أخرل. رأيت توفيق يستطيع كلكن كاف 
، فقمت بدناداتو حتى كافق كبسكن بالفعل.  خجولان
كىناؾ آخركف يشعركف بالنعاس، فأقوـ بابتكار ألعاب 
أك شيء لشتع يناسب يومهم. كىناؾ بضاس عندما 
ينجحوف، كأنا أقدر ذلك.")مقابلة الدعلمة: ديانا 

 (َِِٓمارس  َُراىاديانتي، 

كتعزز ىذه التصرلػات أيضنا شهادة أحد الطلاب الذم 
 كصف جو التعلم بأنو لشتع كمليء بالتقدير:

ا  " عندما أتعلم مع أمي، يكوف الأمر لشتعنا كسعيدن
ا. الجزء الدمتع ىو عندما نلعب ألعابنا على جهاز  جدن
العرض، ثم نبحث عن الإجابات، كتعطينا أمي 
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ز. أمي تعلمنا تفستَ الدفردات. ردكد الفعل جوائ
ا"  تكوف سعيدة، كغالبنا ما تقوؿ لنا 'ذكي جدن

أبريل  ُٕ)مقابلة الطالب: توفيق بنتنغ سالصايا، 
َِِٓ) 

كأعربت إحدل الطالبات عن شعور لشاثل بشأف طريقة 
 أمي في التدريس كفهمها للطلاب:

م "نعم، ىناؾ ألعاب على جهاز العرض، كأحياننا يت
استدعاؤنا من الحضور، كإذا نيودم على اسمنا، 
نبحث عن ىذا أك ذاؾ. عادةن ما تدرس أمي بدزيج 
من اللغة الإندكنيسية كالعربية، لشا يسهل على 

)مقابلة الطالبة: ىتَفيزا  الطلاب فهم ما تعنيو."
 (َِِٓأبريل  ُٕأبريليا، 

استنادنا إلى ىذه النتائج، لؽكن الاستنتاج أف الدعلمة 
لصحت في دمج تعليم الشخصية، لا سيما الشخصية 
الإبداعية، في الأنشطة الجوىرية لتعلم اللغة العربية. تم 
تصميم أنشطة التعلم لتشجيع النشاط، كالتفكتَ 
النقدم، كالشجاعة في التعبتَ، كالدركنة الفكرية لدل 
الطلاب. كيظهر استخداـ كسائل تعليمية جذابة، كنهج 
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يات متنوعة أف الدعلمة لا تقتصر على إنساني، كاستًاتيج
تقديم الدادة فقط، بل تشكل شخصية الطلاب من 

 .خلاؿ بذارب تعليمية ذات مغزل كلشتعة

كبذلك، أصبحت الأنشطة الجوىرية في تعلم اللغة العربية 
بنجكولو كسيلة فعالة لتطوير  ُبالددرسة العالية الحكومية 

ركح لدنهج  الشخصية الإبداعية للطلاب، متماشية مع
Merdeka  الذم يؤكد على التعلم الحر، كالذادؼ، كالدتمركز

 حوؿ الطالب.

 النشاط الختامي (3

تيعد أنشطة الختاـ في عملية التعلم ذات دكرو بالغ 
الألعية كمحطات للتأمل، كترسيخ الفهم، كالتخطيط للدركس 
القادمة. ففي ىذه الدرحلة، لا يقتصر دكر الدعلمة على إغلاؽ 

إداريان فحسب، بل تشجع الطلاب على إعادة التفكتَ الحصة 
كإعادة تنظيم الدعلومات التي اكتسبوىا خلاؿ الدرس. استنادان 
إلى مقابلات أجريت مع معلمة اللغة العربية للصف الحادم 

بنجكولو، كيجد أف  ُفي الددرسة العالية الحكومية  ّعشر 
لشخصية، عملية إغلاؽ الدرس تيستخدـ كوسيلة لتعزيز قيم ا

أكضحت الدعلمة أنو قبل إنهاء . لا سيما الشخصية الإبداعية
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الدرس، تدعو الطلاب إلى تلخيص الدادة التي تم تعلمها، 
كتقدـ لذم لمحة عن الدواضيع التي سيتم دراستها في اللقاء 

 القادـ، كتيعطيهم كاجبات كتمرين ذاتي مستقل. كقاؿ:

عادةن ما عندما يقتًب كقت الحصة من الانتهاء،  "
أسأؿ الطلاب إف كاف ىناؾ من يستطيع تلخيص ما 
، ثم أعطيهم كاجبات للأسبوع القادـ،  تعلمناه اليوـ
كأشرح لذم الدادة التي سنناقشها في الأسبوع الدقبل، 

)مقابلة الدعلمة ديانا  كأختم الدرس بالدعاء كالسلاـ."
 (َِِٓمارس  َُرحاديانتي: 

حظ ىذا الركتتُ بشكل كقد أكد ىذا التصريح طالبه يلا
 مباشر في أنشطة الصف اليومية، حيث قاؿ:

ندما يقتًب كقت الحصة من الانتهاء، عادةن ما أسأؿ  "
الطلاب إف كاف ىناؾ من يستطيع تلخيص ما تعلمناه 
، ثم أعطيهم كاجبات للأسبوع القادـ، كأشرح لذم  اليوـ
الدادة التي سنناقشها في الأسبوع الدقبل، كأختم الدرس 

)مقابلة الطالب: توفيق بينتانغ  بالدعاء كالسلاـ."
 (َِِٓأبريل  ُٕسالصايا: 
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كفي الوقت ذاتو، أشارت طالبة أخرل إلى جانب القدكة التي 
تقدمها الدعلمة في الانضباط كالدواظبة على العبادات بشكل 

 متسق:

"أمي شخص منضبط، تدعو قبل كبعد الدرس، كتلتزـ 
إبريل  ُٕ –ىتَفيزا أبريلٍيا بالوقت.")مقابلة الطالبة: 

َِِٓ) 

من ىذه النتائج، يتضح أف أنشطة الختاـ في تعلم اللغة 
رل شكليان فقط، بل تعمل كوسيلة لتعزيز  العربية لا بذي
شخصية الطلاب بشكل مستمر. فالدعلمة لا تكتفي بتوجيو 
الطلاب لاستذكار لزتول الدرس، بل تشركهم في التفكتَ 

ة مفتوحة مثل دعوة الطلاب لتلخيص التأملي من خلاؿ أسئل
الدادة. تلعب ىذه الأنشطة دكران لزوريان في تدريب مهارات 
التفكتَ النقدم كالتعبتَ الدنظم عن الأفكار شفهيان، كلعا من 

كما أف تكليف . السمات الأساسية للشخصية الإبداعية
الطلاب بواجبات قرب نهاية الدرس ييعد استًاتيجية تعليمية 

ستقلالية كالدسؤكلية لديهم. تتطلب ىذه الواجبات تعزز الا
من الطلاب إعادة استكشاؼ الدادة التي تم تعلمها، كالتعمق 
في سياؽ التعلم، كالاستعداد للمواضيع القادمة. تساىم ىذه 
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الأنشطة بشكل غتَ مباشر في تنمية الإبداع في التعلم، 
خصوصان في التكيف مع الدهاـ بشكل مستقل، كتنظيم 

 .قت، كترتيب نتائج فهمهم الخاصةالو 

إلى جانب الجوانب الدعرفية، تشكل الدعلمة الشخصية 
من خلاؿ القدكة الحسنة. فالعادة على الصلاة قبل كبعد 
الدرس، كالانضباط في الوقت، تعلم قيم الدسؤكلية، 
كالركحانية، كاحتًاـ الوقت. كعلى الرغم من أف ىذا لا يرتبط 

الإبداعية، إلا أف ىذا القدكة صراحةن بتكوين الشخصية 
تلعب دكران أساسيان في بناء بيئة تعليمية تدعم كلادة الأفكار 

 .Merdekaالجديدة كالتفكتَ 

كبذلك، أصبحت عملية إغلاؽ الدرس في صف اللغة 
العربية جزءان لا يتجزأ من تعزيز شخصية الطلاب. فالدعلمة لا 

تأملية كبرفيزية  تكتفي بإغلاؽ الدرس إداريان، بل بزلق مساحة
تشجع الطلاب على إعادة التفكتَ، كتصميم الأفكار، 
كتنظيم خطوات تعلمهم الدستقبلية بشكل أكثر إبداعان 

 كمسؤكلية.
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 تقييم التعلم (4

لػتل التقييم في عملية التعلم دكرنا لزورينا في قياس 
إلصازات الطلاب، ليس فقط من الناحية الدعرفية، بل أيضنا من 

نفعالية كالحركية، بدا في ذلك قيم الشخصية. في الجوانب الا
بالددرسة  ّسياؽ تعليم اللغة العربية في الصف الحادم عشر 

بنجكولو، أظهرت نتائج البحث أف  ُالعالية الحكومية 
الدعلمة لا تركز فقط على التقييم الكتابي، بل تستخدـ منهجنا 

 تهمأكثر مركنة كأصالة لتقييم إبداع الطلاب كتطور شخصيا
أكضحت معلمة اللغة العربية، السيدة ديانا رحاديانتي، أنها .

نادرنا ما تستخدـ الامتحانات التحريرية كوسيلة تقييم رئيسية. 
حسب قولذا، فإف الاختبارات الكتابية لا تعكس بالضركرة 
القدرات الشاملة للطلاب. كبدلان من ذلك، تفضل التقييم 

يظهر أثناء ستَ التعلم. القائم على العملية كالأداء الذم 
 كيتجلى ذلك في قولذا:

، نادرنا ما أعقد امتحانات برريرية، لأنتٍ أرل أنها لا  "أكلان
تعكس قدرات الطلاب بشكل حقيقي. من لغرؤ على 
المحاكلة، حتى كإف أخطأ، أقيمو؛ الدهم أنو حاكؿ، كىذا 
ما ييؤخذ بعتُ الاعتبار. ثانينا، عندما أعطي كاجبات، 
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نها درجات أيضنا. أقيم كيفية نطقهم بشكل أستخلص م
جيد كصحيح. من ناحية اللغة، عندما لػاكلوف تكوين 
بصل، يتطلب ذلك إبداعهم. رأيت كارلوس لػاكؿ عدة 
مرات كلم يكن دقيقنا، لكنو حاكؿ، لذا أعطيو تقييمنا 
آخر، تقييمنا للشخصية، كأستطيع أف أمنحو درجة 

مارس  َُراىاديانتي:  )مقابلة الدعلمة، ديانا عددية."
َِِٓ) 

في ىذا التقييم القائم على العملية، تركز الدعلمة على 
شجاعة الطلاب، كمبادرتهم، كإبداعهم عند الإجابة، أك 
الحوار، أك تركيب الجمل. حتى الطلاب الذين لػاكلوف 
الإجابة بشكل غتَ دقيق ييقدَّركف. بسنح الدعلمة الطلاب 

طاء، كمن ىنا تنبثق قيم مساحة للتطور من خلاؿ الأخ
الشخصية الإبداعية، كىي الشجاعة على المحاكلة، كالدركنة في 
التفكتَ، كالأصالة في التعبتَ عن الأفكار. كأكد طالب من 

طريقة التقييم التي تستخدمها  ّالصف الحادم عشر 
الدعلمة، مشتَنا إلى أف التقييم غالبنا ما يتم باستخداـ كسائل 

 لعرض )إنفوكس(:بصرية مثل جهاز ا
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"ادةن ما تأخذ أمي الدرجات باستخداـ جهاز العرض. 
كالتقييم يأتي من الإجابة على الأسئلة الدعركضة على 

 ُٕ)مقابلة الطالب، توفيق بنتنغ سالصايا:  الإنفوكس."
 (َِِٓأبريل 

ىذا يدؿ على أف عملية التقييم ليست تقليدية أك رتيبة، بل 
م من خلاؿ الدمارسة الدباشرة كالدشاركة لشتعة كتفاعلية. يتم التقيي

الفعالة للطلاب. كأضافت طالبة أخرل أف الدعلمة تقدـ 
 تصحيحات فورية كبناءة بشكل علتٍ أثناء التقييم، قائلة:

"عندما لططئ، تصحح أمي الخطأ فورنا عندما لضاكؿ 
ىذا ىكذا، عزيزم، كىذا ‘الإجابة على أسئلتها، مثل: 

)مقابلة الطالبة،  على الفور."، كيتم التصحيح ’ىكذا
 (َِِٓأبريل  ُٕىتَفيزا أبريلٍيا: 

استنادنا إلى مقابلات عدة مصادر، لؽكن الاستنتاج أف 
التقييم الذم تقوـ بو الدعلمة لا يركز فقط على صحة الإجابات، 
بل يصبح جزءنا من عملية التعلم نفسها. يتم التصحيح بشكل 

و لحظة لتًسيخ قيم مباشر كشخصي، كيشكل في الوقت ذات
الشخصية مثل الدسؤكلية، كبضاس التعلم، كالرغبة في التطور 
الدستمر. كعلى الرغم من كجود جدكؿ زمتٍ لامتحانات 
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في   (UAS) كامتحانات نهاية الفصل (UTS) منتصف الفصل
التقويم الأكادلؽي، إلا أف تنفيذىا لا يعتمد بالكامل على 

سيدة ديانا أنها لا تزاؿ تقوـ الاختبارات التحريرية. أكضحت ال
بالتقييم، لكنها تعتمد أكثر على درجات الواجبات كالدشاركة 

 الفعالة للطلاب، كقالت:

"نعم، ىناؾ امتحانات منتصف الفصل كنهاية الفصل 
حالينا. مؤخرنا، أعطى القسم الأكادلؽي إذننا لإجراء 
امتحانات منتصف الفصل في مارس. لكن القسم 

ؼ أف التقييم لا لغب أف يكوف فقط من الأكادلؽي أضا
الدرجات التحريرية. أنا آخذ الدرجات من الواجبات، كىذا 
أيضنا جزء من التقييم. في الحوارات، نراقب مسؤكليتهم في 

 َُ)مقابلة الدعلمة، ديانا راىاديانتي:  تسليم الواجبات."
 (َِِٓمارس 

بر الواجبات كما أقر الطلاب أف التقييم في الواقع يتم غالبنا ع
 التي تينجز بشكل فردم أك بصاعي، قائلتُ:

"في امتحاف منتصف الفصل الأختَ، لم يكن ىناؾ امتحاف، 
بل انتقلنا مباشرة إلى امتحاف نهاية الفصل. تم استبداؿ 
الاختبارات بالواجبات أثناء التعلم. ألصزىا بنفسي، كأحياننا 
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 يضنا."يسألتٍ زملائي فأساعدىم، كأحياننا أسأؿ أنا أ
 (َِِٓأبريل  ُٕ)مقابلة الطالب، توفيق بنتنغ سالصايا: 

لػظى ىذا النهج الدرف الذم تتبعو الدعلمة بدعم من إدارة 
الددرسة. حيث صرح نائب مدير الددرسة لشؤكف الدنهج بأف 
الددرسة بسنح الدعلمتُ حرية برديد طرؽ التقييم التي تتناسب مع 

ئب الددير ليلي سوبرينياتو احتياجات التعلم. كقد أكد ذلك نا
 في مقابلة:

"نعم، بالنسبة للامتحانات لضن أيضنا مرنوف، نضع 
 السياسات لكن لظنح الحرية للمعلمتُ الذين يدرسوف."

 َُ)مقابلة مع نائب رئيس قسم الدناىج، ليلي سوبريانتو: 
 (َِِٓمارس 

كبناءن عليو، لؽكن الاستنتاج أف لظوذج تقييم تعلم اللغة 
ة الذم تطبقو السيدة ديانا شامل كموجو لضو العملية. لا العربي

يقتصر التقييم على قياس التحصيل الأكادلؽي فحسب، بل 
يصبح كسيلة لتعزيز الشخصية، بدا في ذلك الشخصية 
الإبداعية. التقييم القائم على الواجبات، كالدشاريع، كالدشاركة 

كتَ الفعالة، كالتصحيح الدباشر يشجع الطلاب على التف
بشكل  عن فهمهمالدفتوح، كبذربة الجديد، كالتعبتَ بشجاعة 
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شخصي. كما تعزز سياسة الددرسة الدرنة خلق بيئة تعليمية 
تقدر العملية، كتنوع قدرات الطلاب، كقيم الشخصية التي 

 .Merdekaتشكل جوىر لدنهج 

يتجلى دمج سمات الشخصية الإبداعية في عملية تعلم اللغة   (ج 
 .لدى الطلاب Merdekaوافق مع مبادئ المنهج العربية بما يت

لا يقتصر دمج قيم الشخصية في عملية التعلم بالددرسة 
بنجكولو على الجانب النظرم من خلاؿ تقديم  ُالعالية الحكومية 

الدادة فقط، بل ييطبَّق بشكل ملموس في الأنشطة اليومية داخل 
اص الصف. كمن بتُ السمات الشخصية التي برظى باىتماـ خ

ىي الشخصية الإبداعية، كىي قدرة الطلاب  Merdekaضمن لدنهج 
على توليد أفكار جديدة، كحل الدشكلات بطرؽ أصلية، كالتعبتَ 

استنادنا إلى الدلاحظة كالدقابلات، تبتُ . عن أنفسهم بشكل مستقل
ييدار بدنهج يشجع  ّأف تعلم اللغة العربية في الصف الحادم عشر 

لتعبتَ الحر للطلاب. بسنح الدعلمة الطلاب حرية الدشاركة الفعالة كا
الإجابة عن الأسئلة كفق فهمهم الخاص، كبرفز النقاش الدفتوح، 
كتكلفهم بدهاـ تتسم بالتحدم كالجدكل. كقد عبٌر أحد الطلاب 

 عن ذلك قائلان:
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في الصف، أحياننا نيطلب الإجابة على الأسئلة مباشرة،  "
أخذ أمي الحضور، ثم تينادل كلصيب بطرؽ لستلفة. عادةن ما ت

ا تلو الآخر. ثم نيطلب شرح الإجابة حسب فهمنا  الأسماء كاحدن
)مقابلة مع الطالب:  الخاص، كييشجعنا على طرح الأسئلة."

 (َِِٓأبريل  ُٕتوفيق بنتنغ سالصايا، 

تيعد عادة الإجابة الدباشرة كالتعبتَ عن الرأم بناءن على الفهم 
شجاعة، بل تدريبنا على الدركنة الفكرية الشخصي ليس فقط تنمية لل

كالقدرة على توصيل الأفكار، كلعا جانباف أساسياف في الشخصية 
الإبداعية. كما يعزز ىذا الأسلوب شعور الطلاب بالدسؤكلية بذاه 
تعلمهم. كيتجلى تعزيز الشخصية الإبداعية كذلك من خلاؿ 

بة أف التعلم تطبيق طرؽ التعلم القائمة على الدمارسة. أكضحت طال
لا يقتصر على الجانب اللفظي فقط، بل يشمل لشارسة القراءة 

 كالكتابة كعرض النتائج أماـ الصف:

الأمر لشتع، مثل الدسابقات الصغتَة، فكل موضوع ييسأؿ عنو  "
باستمرار، لذلك لكل درس تقييم. لا يقتصر الأمر على 
 الاستماع فقط، مع أمي لغب أف يشارؾ الجميع. في مادة

التكنولوجيا كالدعلومات، لظارس أكثر، نيطلب الكتابة كالقراءة، 
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 كأيضنا نيطلب الصعود إلى الأماـ لقراءة الجمل التي كتبناىا."
 (َِِٓأبريل  ُٕ)مقابلة مع الطالبة: ىرفيزا أبريلٍيا، 

الطريقة التي تستخدمها الدعلمة تبتٍ ثقة الطلاب بأنفسهم 
تعبتَ عن أفكارىم بشكل بشكل غتَ مباشر، كتشجعهم على ال

أصيل. ييطلب من الطلاب التفكتَ النشط، كتكوين الجمل بناءن 
على فهمهم الخاص، كعرضها أماـ زملائهم، لشا يصقل إبداعهم 
تدرلغينا. كما تيعد مصادر التعلم الدتنوعة، مثل القواميس كالكتب 
الدطبوعة كالإنتًنت، كسيلة لتطوير الإبداع. ييدرب الطلاب على 

بحث عن الدعلومات، كفهم النصوص، كتركيب بصل ذات معتٌ. ال
 كأكد طالب ذلك بقولو:

عادةن، في الواجبات نتًجم نصوصنا أك نبحث بأنفسنا في  "
الكتب الدطبوعة. نستخدـ جوجل أحياننا، لكن بشكل 
رئيسي لتًبصة الكلمات باستخداـ القاموس الدوجود في نهاية 

كىذا لشتع، أف نتًجم النص الكتاب الدطبوع. ىناؾ برديات، 
)مقابلة مع الطالب: توفيق بنتنغ  كنقرأه بطلاقة كنفهمو."

 (َِِٓأبريل  ُٕسالصايا، 

لا تدعم ىذه الأنشطة فقط إتقاف الكفاءة اللغوية، بل تينمٌي 
الدبادرة، كالاستقلالية، كالقدرة على حل الدشكلات بشكل إبداعي، 
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اعية. كمن ناحية إدارة ككلها عناصر أساسية في الشخصية الإبد
الصف، أفادت معلمة اللغة العربية، السيدة ديانا رحاديانتي، بأنها 
ا جونا تعليمينا لػفز نشاط الطلاب كإبداعهم. تضع أسئلة  بزلق عمدن

 برفز التفكتَ كتعرضها عبر كسائل مثل برنامج العركض التقدلؽية
(PowerPoint) يب حتى لتجنب الدلل. كتسعى لتقديم تعلم غتَ رت

تتطور القيم الشخصية بشكل طبيعي. كأكدت ذلك في مقابلة 
 قائلة:

نعم، كثتَنا ما أطرح أسئلة في الصف لجعل الطلاب أكثر  "
نشاطنا كبرفيز قدراتهم. أعتقد أف لديهم القدرة، كالدهم علينا  
يد تقدلؽها لتحقيق أفضل استفادة. على  كمعلمتُ أف لصي

ككاجبات في العركض التقدلؽية  سبيل الدثاؿ، أيعدٌ عدة أسئلة
ليعملوا عليها. كمن ىناؾ تظهر العديد من القيم الشخصية 
لديهم، كلا يشعركف بالدلل لأف الدادة ليست مكررة من 

 َُ)مقابلة مع الدعلمة ديانا راىاديانتي،  الكتب فقط."
 (َِِٓمارس 

كبناءن عليو، كبالاستناد إلى مقابلات الباحثة مع الدعلمة 
، يتضح أف الدعلمة تلعب دكر ّب في الصف الحادم عشر كالطلا

الديسرة كالمحركة، حيث بزلق بيئة تعليمية بسكٌن الطلاب من 
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استكشاؼ كتنمية قدراتهم، لا سيما في جانب الإبداع. فالتعلم لا 
يقتصر على برقيق الإلصاز الأكادلؽي فقط، بل يفتح آّاؿ لنمو 

 الشخصية.

ج، لؽكن الاستنتاج أف دمج الشخصية استنادنا إلى ىذه النتائ
 ُالإبداعية في تعلم اللغة العربية بالددرسة العالية الحكومية 

بنجكولو يتم بشكل شامل كمتسق. لا تكتفي الدعلمة بتقديم 
الدادة بشكل تقليدم، بل تطور استًاتيجيات بسكٌن الطلاب من 

ه التفكتَ النقدم، كالاستكشاؼ، كالتعبتَ عن الذات. تشكل ىذ
الدمارسات مؤشرات الشخصية الإبداعية مثل الشجاعة في التعبتَ، 

تتجذر الشخصية . كالاستقلالية، كالخياؿ، كالدركنة الفكرية
الإبداعية التي تيبتٌ في الصف ليس فقط في الجانب الدعرفي، بل 
تتجسد أيضنا في الجوانب الانفعالية )الاىتماـ، الدافعية، الدسؤكلية( 

ية )لشارسة اللغة، العرض، استخداـ الوسائط(. كالدهارات الحرك
الدطبق في الددرسة لا يركز فقط  Merdekaكىذا يدؿ على أف لدنهج 

على الجانب الأكادلؽي، بل يشمل تطوير الشخصية كجزء لا 
 .يتجزأ من العملية التعليمية
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 مناقشة البحثب.  

يتم تجسيد دمج التربية الأخلاقية في مواد تعليم اللغة  .1
من خلال تطوير  Merdekaعربية ضمن إطار المنهج ال

 1وحدات تعليمية في المدرسة العالية الحكومية 
 بنجكولو.

تتجلى عملية دمج التعليم القيمي في تعلم اللغة العربية    
بنجكولو  ُفي الددرسة العالية الحكومية  Merdekaضمن لدنهج 

ريس. كلا بشكل منهجي في التخطيط كالتنفيذ كتطوير كحدة التد
لؽكن فصل ىذا الدمج عن دكر سياسة الدنهج، كمركنة تطبيق 
استًاتيجيات التعلم، كبيئة التعلم الداعمة التي تسهم في ترسيخ 
قيم الشخصية، كخصوصنا الشخصية الإبداعية. كفي ىذا 
السياؽ، تبدأ الدناقشة من جانب سياسة الدنهج كأساس راسخ 

 لدمج القيم الشخصية.

 جسياسة المنها  ( أ

تشكل سياسة الدنهج شكلان من أشكاؿ التنظيم أك 
القرار الذم تصدره الجهات التعليمية لتوجيو الأىداؼ 
كالمحتول كالاستًاتيجيات كالتقييم في عملية التعلم. كما 
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(، فإف سياسة الدنهج تتحكم في َُِٗأكضح بضاليك )
ابذاه التعليم، كبردد الدواد التعليمية، كالاستًاتيجيات 

ية، كمعايتَ الكفاءة التي ينبغي برقيقها من قبل التًبو 
الدتعلمتُ. لذلك، تيعد ىذه السياسة أساسنا مهمنا لضماف 
أف يكوف التعليم القيمي ليس لررد صياغة نظرية، بل 

تشتَ نتائج البحث الديداني إلى  .متجذرنا في لشارسات التعلم
بنجكولو تطبق سياسة  ُأف الددرسة العالية الحكومية 

جية متكيفة تدعم دمج قيم الشخصية في الدواد منه
التعليمية، لا سيما الشخصية الإبداعية. كتيعد مركنة 
الدعلمتُ في تصميم كحدات التدريس، كاختيار أساليب 
ا ملموسنا لسياسة  التعلم، كبرديد طرؽ التقييم، بذسيدن
بسكينية. إذ لا يقتصر دكر الدعلم على التنفيذ الفتٍ فحسب، 

ا ككيل تغيتَ يوجو عملية التعلم لضو تعزيز بل ىو أيضن 
 شخصية الطلاب.

كفقنا لدراسة سهلاء حافظ الدين كآخرين الدنشورة 
، فإف سياسة الدنهج آّلة الإندكنيسية لإدارة كقيادة التعليم في

الشاملة كالدتكاملة بردد بشكل حاسم لصاح دمج التعليم 
درسة كبيئة القيمي. كفي ىذا الإطار، لغب أف تتواجد الد

مؤسسية، كالدعلموف كفاعلتُ أساسيتُ، كالطلاب كمتعلمتُ، 
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ضمن نظاـ بيئي متكامل يدعم القيم الشخصية بشكل 
 .(َِِّمتسق )فكرم كآخركف، 

بساشينا مع ىذه النتائج، أظهرت مقابلات مع الدعلمتُ 
 ُكالطلاب أف سياسة الدنهج في الددرسة العالية الحكومية 

ة كاسعة لتطوير الشخصية الإبداعية بنجكولو تتيح مساح
نح الدعلموف حرية تطوير كحدات التدريس بدا  للطلاب. لؽي
يتناسب مع احتياجات الدتعلمتُ كخصائص الدادة. كفي 
نح الطلاب خيارات تعلم تتلاءـ مع  الوقت نفسو، لؽي
اىتماماتهم كمواىبهم، لشا لغعل عملية التعلم أكثر معتٌ 

كن الاستنتاج أف دمج التعليم كبناءن عليو، لؽ. كشخصية
في  Merdekaالقيمي في تعلم اللغة العربية ضمن لدنهج 

بنجكولو يبدأ من أساس سياسة  ُالددرسة العالية الحكومية 
منهجية شاملة كمرنة. فهذه السياسة لا تعكس فقط الابذاه 
الدؤسسي، بل تشكل منصة استًاتيجية لتًسيخ قيم الشخصية 

 كتشاركي.من خلاؿ تعلم سياقي 

 تطبيق سياسة المنهج في تخطيط التعلم   ( ب

ا     ييعد تطبيق سياسة الدنهج في بزطيط التعلم بذسيدن
ملموسنا لدمج قيم التًبية الشخصية في عملية التعلم داخل 
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الصف. تيعتبر ىذه الدرحلة التخطيطية خطوة استًاتيجية أكلى، 
يمية، إذ تشمل صياغة أىداؼ التعلم، كاختيار الدواد التعل

كالأساليب كالطرؽ، ككسائط التعلم، كأشكاؿ التقييم. في 
، تيصاغ بصيع ىذه العناصر بشكل Merdekaسياؽ لدنهج 

مع في كحدات تدريسية ييعدىا الدعلموف قبل بدء  منهجي كبذي
لا تقتصر كظيفة كحدة التدريس على كونها . العملية التعليمية

ةن مهمة لتًسيخ قيم دليلان تقنينا للتعليم فحسب، بل تيعد أدا
الشخصية لدل الطلاب. كيتوافق ىذا مع رأم بوتريانينغسيو 

( الذين أكدكا أف التخطيط الدقيق للتعلم َُِِكآخرين )
لغعل عملية التعليم كالتعلم تستَ بشكل منهجي كموجو 
كمنظم. كفي ىذا الإطار، لؽكن دمج قيم الشخصية مثل 

خلاؿ أىداؼ التعلم  الإبداع، كالاستقلالية، كالدسؤكلية من
 .كالأنشطة الدصممة بشكل شامل

بنجكولو، تبدأ عملية  ُفي الددرسة العالية الحكومية   
من صياغة  Merdekaبزطيط التعلم القائمة على لدنهج 

لسرجات التعلم، كأىداؼ التعلم، كتدفق أىداؼ التعلم، 
كصولان إلى إعداد كحدات التدريس التي ينفذىا الدعلموف 

يفي. كعلى الرغم من أف إعداد الوحدات يتم كفقنا بشكل تك
للضوابط الحكومية، فإف الدعلمتُ يتمتعوف بدركنة في تصميم 



 

94 

 

المحتول كاستًاتيجيات التعلم بدا يتناسب مع احتياجات 
الطلاب كاىتماماتهم كقدراتهم. كتيتيح ىذه الدركنة دمج التًبية 

قي في  الشخصية، لا سيما الشخصية الإبداعية، بشكل سيا
 .كل لقاء تعليمي

( أف تطوير َِِْتؤكد دراسة نينغسيو كآخرين )   
لغب أف يأخذ في  Merdekaكحدات التدريس ضمن لدنهج 

الاعتبار التقييم التشخيصي، كبرديد كفاءات الطلاب، كفهم 
إمكاناتهم كالتحديات التي يواجهونها. كمن ثم، لا تقتصر 

ة فحسب، بل كحدات التدريس على كونها كثائق إداري
تعكس التزاـ الدعلمتُ بالاستجابة لاحتياجات التعلم كدعم 

كيعزز دعم دمج . تعزيز شخصية الطلاب في الوقت ذاتو
الشخصية في بزطيط التعلم ما أظهرتو مقابلات مع معلمي 

بنجكولو. حيث  ُاللغة العربية في الددرسة العالية الحكومية 
خصوصنا الشخصية أشار الدعلموف إلى أف قيم الشخصية، ك 

الإبداعية، ميدلرة في كحدات التدريس في كل من الدقدمات 
)مثل الاستحضار الذىتٍ كاستكشاؼ الخبرات السابقة 
للطلاب( كفي الأنشطة الجوىرية للتعلم. كتتجلى الشخصية 

، Merdekaالإبداعية في أنشطة تتحدل الطلاب للتفكتَ 
 .خصي كأصيلكإنتاج الأعماؿ، كالتعبتَ عن الفهم بشكل ش
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علاكة على ذلك، تبتُ من خلاؿ مقابلات الدصادر أف   
سياسة الدنهج التي بسنح الدعلمتُ مركنة في تصميم كحدات 
التدريس بشكل سياقي قد لصحت في دفع ظهور دمج قيم 
الشخصية في بزطيط التعلم. كيتوافق ذلك مع رؤية مايا 

ة لدنهج ( التي تؤكد أف أحد الأىداؼ الرئيسيَِِٓكآخرين )
Merdeka  ىو بناء الإبداع، كتنمية الشخصية، كمنح الحرية

 في تصميم بذارب التعلم بدا يتناسب مع خصائص الطلاب
كبناءن عليو، لؽكن الاستنتاج أف تطبيق سياسة الدنهج في .

بنجكولو يعكس  ُبزطيط التعلم بالددرسة العالية الحكومية 
الشخصية الإبداعية.  دلرنا جوىرينا للتًبية الشخصية، لا سيما

ا ملموسنا لذذه  كتعد كحدة التدريس، باعتبارىا بذسيدن
السياسة، مساحة استًاتيجية توجو الدعلمتُ لضو تشكيل 
شخصية الطلاب ليس فقط في الجانب الدعرفي، بل أيضنا في 

 الجوانب الانفعالية كالحركية بشكل متكامل.

 أثر سياسة المنهاج ج( 

على عملية التعلم لا يقتصر على  أثر سياسة الدنهج إف  
الجوانب الإدارية كالذيكلية فحسب، بل لؽتد ليشمل الأبعاد 
الجوىرية، لا سيما في تعزيز قيم التًبية على الشخصية. 



 

96 

 

كاستنادنا إلى الدقابلات التي أجرتها الباحثة مع نائب الددير 
بنجكولو، تبتُ  ُلشؤكف الدنهج في الددرسة العالية الحكومية 

أحدث برولات جذرية في إدارة  Merdekaتطبيق لدنهج  أف
التعلم على مستول الددرسة. كمن أبرز ىذه التحولات 
الانتقاؿ من نظاـ يعتمد على التخصصات إلى نظاـ أكثر 
نح الطلاب حرية اختيار الدواد  مركنة يركز على الدتعلم. إذ لؽي

 الفردية. الدراسية بدا يتوافق مع اىتماماتهم كمواىبهم كقدراتهم

كتنعكس ىذه الدركنة بشكل مباشر على الجوانب    
الإدارية الفنية للمدرسة، خاصة فيما يتعلق بتنظيم جداكؿ 
الحصص، كتوزيع الدعلمتُ، كتشكيل الفصوؿ الدراسية بشكل 
أكثر ديناميكية. كرغم زيادة تعقيد الإدارة، تيعتبر ىذه 

شكل أمثل السياسة فرصة كبتَة لتطوير إمكانات الطلاب ب
كشخصي أكثر. كىذا يعكس الخصائص الجوىرية لسياسة 

(، التي تعرؼ َُِٕالدنهج كما أشار إليها الدكتور فوزاف )
سياسة الدنهج بأنها لرموعة من القرارات الدنهجية التي بردد 
الابذاه كالمحتول كالاستًاتيجيات كالأىداؼ التعليمية. كمن ثم، 

نطوم على تبعات على بصيع فإف أم تغيتَ في سياسة الدنهج ي
عناصر التعليم، بدا في ذلك الدناىج كالأساليب كالبنية 

 التعليمية.
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، الذم يركز على التعلم الدتمركز Merdekaإف لدنهج    
حوؿ الطالب كالتعليم الدتمايز، يتطلب تعديلات كبتَة على 
مستول الددرسة. كلغب على الدعلمتُ كالكادر التعليمي 

مع ىذه التغيتَات لضماف استمرار تقديم  التكيف بفعالية
تعليم عالي الجودة كذك صلة كشامل. كتعد كحدات التعليم،  
كجزء من تنفيذ السياسة، أكثر من لررد أدكات تقنية 
للتدريس، بل ىي فضاءات استًاتيجية لتغذية قيم الشخصية 
ضمن عملية التعليم كالتعلم. حيث تتيح ىذه الوحدات 

م الشخصية، كخاصة قيم الإبداع، من للمعلمتُ إدماج قي
خلاؿ أنشطة التمهيد التي برفز التفكتَ النقدم كالتأملي، 
ككذلك في الأنشطة الأساسية التي تشجع الطلاب على 

 الإبداع كتطوير حلوؿ للتحديات التعليمية.

كقد أكد ذلك أحد معلمي اللغة العربية من خلاؿ    
ليم التي أعدىا برتوم مقابلة معو، حيث أفاد بأف كحدات التع

على قيم الشخصية بشكل صريح كضمتٍ، لا سيما قيمة 
الإبداع التي تتجلى في طرؽ التدريس النشطة الدتنوعة مثل 

. كلم Merdekaالنقاشات، كالتطبيقات العملية، كالاستكشاؼ 
تعد التًبية على الشخصية لررد خطاب أك قيمة إضافية، بل 

التعلم الذم ييطبق بشكل  أصبحت جزءنا لا يتجزأ من نظاـ
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كبناءن عليو، لؽكن الاستنتاج بأف . ىيكلي عبر كحدات التعليم
أحدثت أثرنا شاملان على إدارة كتنفيذ  Merdekaسياسة لدنهج 

بنجكولو. كىذا الأثر  ُالتعلم في الددرسة العالية الحكومية 
يظهر ليس فقط في الجوانب الذيكلية مثل تنظيم الفصوؿ 

أيضنا في جوىر التعلم من خلاؿ دمج قيم  كالجداكؿ، بل
التًبية على الشخصية ضمن كحدات التعليم. كييظهر ىذا 

يدعم بشكل ملموس خلق بيئة  Merdekaالأثر أف لدنهج 
تعليمية مرنة، ذات شخصية متميزة، كمتوافقة مع تطورات 

 .كاحتياجات الدتعلمتُ

علمون لإدماج الاستراتيجيات والمناهج التربوية التي يتبعها الم  .2
قيم الشخصية الإبداعية في عملية تعليم اللغة العربية، لا سيما 
في المواد المتعلقة بالتكنولوجيا والمعلومات داخل البيئة 

 .الصفية

إف دمج قيم الشخصية الإبداعية في عملية تدريس اللغة العربية 
ليس لررد أمر شكلي أك نظرم، بل ىو دمج  Merdekaضمن لدنهج 

ياقي يتجلى في كل مرحلة من مراحل العملية التعليمية. منظم كس
كبناءن على نتائج البحث، يتضح أف ىذا الدمج يتم عبر ثلاث 
مراحل متتابعة من أنشطة التعلم: الدرحلة التمهيدية، كالدرحلة 
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الجوىرية، كالدرحلة الختامية. كىذه الدراحل ليست منفصلة عن 
تًاتيجية تربوية لسططة بعضها، بل تشكل كحدة متكاملة ضمن اس

 تهدؼ إلى بناء شخصية الدتعلم، كلا سيما الشخصية الإبداعية.

 المرحلة التمهيدية ( أ

شكل الدرحلة التمهيدية بداية العملية التعليمية، كتهدؼ 
إلى إعداد الطلاب نفسينا كجسدينا، كتهيئة جو تعليمي ملائم 

 ِِثقافة رقم كذك معتٌ. ككفقنا للائحة كزارة التًبية كالتعليم كال
الدتعلقة بدعايتَ العملية التعليمية، تشمل الدرحلة  َُِٔلعاـ 

التمهيدية: إعداد الطلاب للمشاركة في العملية التعليمية، 
كبرفيزىم بشكل سياقي يتناسب مع فائدة الدادة، كربط التعلم 
بالتجارب السابقة، كشرح أىداؼ التعلم، كتوضيح نطاؽ الدادة 

م )لائحة كزارة التًبية كالتعليم كالثقافة رقم كالأنشطة التي ستت
 (.َُِٔلعاـ  ِِ

كىذا يتوافق مع الدمارسات التي ينفذىا معلمو اللغة 
بنجكولو. فوفقنا  ُالعربية في الددرسة العالية الحكومية 

للمقابلات مع الدصادر، تبدأ الدرحلة التمهيدية بتجسيد الدعلم 
وقت المحدد دكف تأختَ. للانضباط من خلاؿ دخولو الفصل في ال

ثم يقود الدعلم التحية، كيأخذ الحضور، كيتأكد من نظافة كترتيب 
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الفصل، كيدعو الطلاب إلى الدعاء. بعد ذلك، يستفسر الدعلم 
عن الواجبات السابقة كلغرم جلسة أسئلة كأجوبة لتقييم فهم 
الطلاب للمادة التي تم تدريسها سابقنا. كتندرج كل ىذه 

جزء التمهيد )الأبريسيبسي( الدوجود في كحدة الأنشطة ضمن 
 .التعليم

كلا يقتصر تقديم التمهيد على كونو مقدمة للدرس 
فحسب، بل ىو كسيلة لتحفيز إبداع الطلاب. فعندما يعيد 
الدعلم طرح الواجبات السابقة، ييشجع الطلاب على التفكتَ 
 التأملي كتقديم أعمالذم بشكل مستقل. كفي ىذه اللحظة، لؽكن

للمعلم ملاحظة مدل بذسيد الطلاب للشخصية الإبداعية، 
سواء من خلاؿ الأفكار أك الفهم أك الحلوؿ التي يقدمونها 

علاكة على ذلك، فإف قدكة الدعلم في . للتحديات التعليمية
الانضباط تساىم بشكل غتَ مباشر في تشكيل شخصية 
الطلاب. فهذه القدكة تشكل أساسنا أخلاقينا يعزز القيم 
الشخصية الأخرل، بدا في ذلك الإبداع. ككما أشارت ناركليتا 

(، فإف التًبية على الشخصية الفعالة لا تيعلَّم فقط، بل َِِِ)
سٌدىا الدعلم من خلاؿ لشارساتو اليومية الواقعية  .لغي
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كبناءن عليو، لؽكن الاستنتاج أف الدرحلة التمهيدية في 
بنجكولو قد  ُلحكومية تدريس اللغة العربية بالددرسة العالية ا

دلرت قيم الشخصية، كخاصة الشخصية الإبداعية، ضمننا من 
خلاؿ القدكة، كصرحنا عبر التمهيد الذم لػفز الطلاب على 
التفكتَ الإبداعي كالتعبتَ عن أفكارىم. كتشكل ىذه الأنشطة 
أساسنا مهمنا لاستمرارية تعلم يركز ليس فقط على الدعرفة، بل 

 ة أيضنا.على تعزيز الشخصي

 الأنشطة الرئيسية  ( ب

بسثل الأنشطة الجوىرية الدرحلة الأساسية في عملية التعلم، 
حيث لػدث تفاعل نشط كمكثف بتُ الدعلم كالطلاب لتحقيق 
أىداؼ التعلم. في ىذه الدرحلة، ييوجو الطلاب لاستكشاؼ 
الدادة، كالدشاركة في النقاشات، كالتدريب، كتطبيق الدعرفة التي 

كتعد ىذه الدرحلة منصة استًاتيجية لتطوير الجوانب  اكتسبوىا.
الدعرفية، كالعاطفية، كالحركية النفسية لدل الطلاب. ككما ىو 

 ِِمنصوص عليو في لائحة كزارة التًبية كالتعليم كالثقافة رقم 
، تينفذ الأنشطة الجوىرية من خلاؿ الدنهج العلمي َُِٔلعاـ 

، كالتجريب، كالتفكتَ الذم يشمل مراحل الدلاحظة، كالتساؤؿ
الدنطقي، كالتواصل. كيضع ىذا الدنهج الطلاب كفاعلتُ نشطتُ 
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في عملية التعلم، كيوفر مساحة لنمو الشخصية، بدا في ذلك 
 الشخصية الإبداعية. 

 َِكيعزز ذلك لائحة كزارة التًبية كالتعليم كالثقافة رقم 
يتجزأ التي تؤكد أف التًبية على الشخصية جزء لا  َُِٖلعاـ 

من كل عملية تعليمية )لائحة كزارة التًبية كالتعليم كالثقافة رقم 
 .(َُِٖلعاـ  َِ

كاستنادنا إلى مقابلات مع معلمي اللغة العربية 
بالددرسة العالية  ّكالدلاحظات الدباشرة في الصف الحادم عشر 

بنجكولو، تبتُ أف دمج قيم الشخصية الإبداعية قد  ُالحكومية 
عالية خلاؿ الأنشطة الجوىرية. يقوـ الدعلم بتيستَ تم تطبيقو بف

عملية التعلم باستخداـ كسائل عرض جذابة كتفاعلية مثل 
برنامج باكربوينت لتعزيز بضاس الطلاب بذاه الدادة الدقدمة. 
بالإضافة إلى ذلك، يوزع الدعلم مهامنا مفتوحة كاستكشافية، مثل 

ة، كالإجابة على تركيب الجمل، كإنشاء حوارات باللغة العربي
 الأسئلة الدضمنة في الدادة الدعركضة.

ا بزتبر ىذه الدهاـ فهم الطلاب فحسب، بل برفزىم 
أيضنا على تطوير أفكار جديدة، كصياغة سرديات مستندة إلى 
بذارّٔم الشخصية، كحل الدشكلات بشكل مستقل. كتعمل 
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ىذه الأنشطة بشكل غتَ مباشر على تنشيط مهارات التفكتَ 
ايتٍ كالأصلي، كىي مؤشرات على إبداع الطلاب. كمن التب

خلاؿ توفتَ مساحة للطلاب للتعبتَ بحرية كمسؤكلية خلاؿ 
التعلم، لؼلق الدعلم بيئة تعليمية تشجع على لظو الشخصية 

كىذا يتوافق مع نتائج ديانا سارم كزملائها، الذين . الإبداعية
تضمن طرقنا أكدكا أف الأنشطة الجوىرية في التعلم لغب أف ت

ككسائل كاستًاتيجيات تتناسب مع خصائص الدتعلمتُ )دم. 
(. كلػتاج الدعلموف إلى توفتَ مساحة  َِِْسارم كآخركف، 

كافية لتنمية اىتمامات الطلاب، كإبداعهم، كلظوىم النفسي من 
 خلاؿ أنشطة نشطة، كتأملية، كتعاكنية.

 كبناءن عليو، لؽكن الاستنتاج أف الأنشطة الجوىرية في
بنجكولو قد  ُتدريس اللغة العربية بالددرسة العالية الحكومية 

دلرت قيم الشخصية الإبداعية بشكل منهجي. فالدعلم لا 
يكتفي بتقديم الدادة بشكل تقليدم، بل يصمم عملية تعلم تتيح 
للطلاب التفكتَ النقدم، كتوليد أفكار جديدة، كإظهار الإبداع 

كيعزز ىذا الدمج جوىر لدنهج  في إلصاز الدهاـ الدوكلة إليهم.
Merdeka  الذم يضع الطلاب كفاعلتُ نشطتُ كمستقلتُ كذكم

 .شخصية متكاملة في عملية التعلم
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 ج( الأنشطة الختامية

تشكل الأنشطة الختامية الدرحلة النهائية في عملية التعلم، 
كتهدؼ إلى التأمل في ما تم تعلمو، كتلخيص الدادة، كتقييم مدل 

ؼ التعلم. في ىذه الدرحلة، يوجو الدعلم الطلاب برقيق أىدا
لدراجعة النقاط الأساسية للمادة، كربطها بتجارّٔم التعليمية، 

ككما كرد في لائحة كزارة التًبية . كالاستعداد للدركس القادمة
، تشمل الأنشطة الختامية َُِٔلعاـ  ِِكالتعليم كالثقافة رقم 

لتأمل في عملية كنتائج عدة جوانب ىامة، منها: دعوة الطلاب ل
التعلم، كتقديم تغذية راجعة ذات مغزل، كإبلاغهم بخطط الدتابعة 
مثل الواجبات الدنزلية أك التحضتَ للقاء التالي. كلا تقتصر 
الأنشطة الختامية على قياس فهم الطلاب فحسب، بل تعد 

 كسيلة لتًسيخ قيم الشخصية من خلاؿ التأمل كالتقييم الذاتي.

ا إلى مقابلات كملاحظات مباشرة في الصف كاستنادن    
بنجكولو، تبتُ أف  ُبالددرسة العالية الحكومية  ّالحادم عشر 

معلمة اللغة العربية، السيدة ديانا، تطبق الأنشطة الختامية مع 
مراعاة احتياجات كخصائص الطلاب. ففي التنفيذ، تشجع 

ة تتعلق السيدة ديانا الطلاب على التأمل من خلاؿ أسئلة مفتوح
بفهمهم للمادة، كتطور أنشطة تقييمية على شكل اختبارات 
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قصتَة أك ألعاب تفاعلية باستخداـ برنامج باكربوينت. كتهدؼ 
ىذه الأنشطة إلى اختبار مدل إتقاف الطلاب للمادة، ككذلك 

 تقييم مدل إبداعهم في الردكد العفوية كالأصلية على الأسئلة
بلة، أف السيدة ديانا تعتبر الأنشطة كمن اللافت، كما كرد في الدقا.

الختامية لحظة مهمة لتقييم الطلاب. كلا يقتصر ىذا التقييم على 
الجوانب الدعرفية، بل يشمل أيضنا الجوانب العاطفية كالحركية 
النفسية، لا سيما في مراقبة السلوؾ الإبداعي للطلاب عند طلب 

 فريدة كمبتكرة. التعبتَ عن آرائهم أك الإجابة على الأسئلة بطرؽ

كتتوافق ىذه النتائج مع رأم موليندا في آّلة التي كتبها ديانا    
(، كالتي تؤكد أف للأنشطة الختامية دكرنا َِِْسارم كزملاؤىا )

استًاتيجينا في توفتَ مساحة للتأمل كالتقييم كتعزيز شخصية 
الدتعلمتُ. فالأنشطة الختامية الدصممة بشكل إبداعي كتواصلي 

ن الطلاب من إدراؾ عملية تعلمهم بشكل شامل، كتشكيل بسك
كبناءن . (َِِْألظاط تفكتَ تأملية كحلٌية )دم. سارم كآخركف، 

عليو، لؽكن الاستنتاج أف دمج قيم الشخصية الإبداعية في 
 ُالأنشطة الختامية لتدريس اللغة العربية بالددرسة العالية الحكومية 

هجي. كمن خلاؿ النهج بنجكولو قد برقق بشكل ملموس كمن
التأملي، كالتفاعلي، كالدشارؾ، لصح الدعلم في خلق جو تعليمي 
يركز ليس فقط على التحصيل الأكادلؽي، بل على بناء 
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الشخصية، لا سيما في جانب الإبداع. كتيظهر ىذه الاستًاتيجية 
أف التًبية على الشخصية، بدا في ذلك الشخصية الإبداعية، لؽكن 

 رار في كل مراحل التعلم، بدا فيها الدرحلة الختامية.ترسيخها باستم

 د( تقييم التعلم

يػيعىد تقييم التعلم جزءنا أساسينا من العملية التعليمية الشاملة،    
حيث يهدؼ إلى قياس مدل برقق الكفاءات لدل الدتعلمتُ على 
الدستويات الدعرفية كالانفعالية كالحركية. كيتحقق ذلك من خلاؿ 

نات كبرليلها كتفستَىا بغرض برديد مدل استيعاب بصع البيا
الطلاب للمادة كبرقيق الأىداؼ التعليمية الدصممة. كمن خلاؿ 
عملية التقييم، يستطيع الدعلم التعرؼ على نقاط الضعف في فهم 
الطلاب، كمن ثم تعديل استًاتيجيات التدريس بدا يتناسب مع 

في مواد التًبية  Merdekaذلك. ككما كرد في لرلة تنفيذ لدنهج 
الإسلامية كبناء الشخصية، فإف التقييم ييعد خطوة جوىرية 
لتحديد مدل لصاح العملية التعليمية، مع توصية باستخداـ ثلاثة 
أنواع رئيسية من التقييمات: التقييم التشخيصي، كالتقييم 

 (َِِْالتكويتٍ، كالتقييم الختامي )دم. سارم كآخركف، 

لات كالدلاحظات التي أجراىا الباحث كأظهرت نتائج الدقاب  
بنجكولو  ُأف لشارسات التقييم في بالددرسة العالية الحكومية 
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تيراعي ىذه الأنواع الثلاثة من التقييمات، حيث تيطبق بدركنة 
كبتكيُّف يتناسب مع خصائص الدتعلمتُ. كقد أكدت معلمة اللغة 

رية اختيار العربية، السيدة ديانا، أف الددرسة تتيح لكل معلم ح
 .أساليب كاستًاتيجيات التقييم التي تتوافق مع أسلوب تدريسو

فعلينا، تيعطي السيدة ديانا الأكلوية للتقييم التشخيصي كالتكويتٍ  
كأساس لدتابعة برقق الأىداؼ التعليمية بشكل مستمر. كيتم 
ذلك من خلاؿ اختبارات تفاعلية، كأسئلة شفهية، كمشركعات 

السيدة ديانا اختبارات كتابية رسمية لكل تطبيقية. كلا تفرض 
كحدة دراسية، كإلظا يتم التقييم بشكل متداخل ضمن ستَ العملية 
رل التقييمات الختامية بصورة مركزية عبر  التعليمية. في حتُ بذي
الددرسة من خلاؿ امتحانات نصف الفصل أك نهاية الفصل 

 .الدراسي، ّٔدؼ قياس مدل برصيل الدتعلمتُ بشكل شامل

كلا يقتصر التقييم على الجوانب الدعرفية فقط، بل يشمل    
أيضنا الجوانب الانفعالية كالحركية. كأكضحت مقابلات مع طلاب 

( أف التقييم يتم بصورة شاملة، ّالصف الحادم عشر )آّموعة 
تشمل الحضور كالانضباط في تسليم الواجبات، كالنشاط في طرح 

ضافة إلى الإبداع في العمل الجماعي. الأسئلة كالإجابة عليها، بالإ
كيرجع التقييم الانفعالي إلى لظاذج التدريس التي صممها الدعلم 
مسبقنا، بينما يظهر التقييم الحركي من خلاؿ مهارات الطلاب في 
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لشارسة اللغة العربية، مثل تقديم العركض الحوارية أماـ الصف.كما 
قييم التعلم ضمن ينعكس تكامل القيم الشخصية الإبداعية في ت

الدواد الدراسية للغة العربية. كمن خلاؿ الدلاحظة في الصف 
(، تبتُ أف الدادة الدتعلقة بالتقنية ّالحادم عشر )آّموعة 

من الكتاب الددرسي تيدرَّس  ِٕكالدعلومات في الصفحة 
كوسيلة مساعدة، مع  (PowerPoint) باستخداـ العركض التقدلؽية
تيعاب الدفردات كربطها بحياتهم اليومية. تشجيع الطلاب على اس

)ر. ر. سارم كأمركه،  ْٕكأيجريت إحدل الأنشطة في الصفحة 
كعبر ىذا النشاط، شيجع الطلاب على ربط الصور  .(َُِٓ

بالدفردات، لشا أتاح لذم فرصة للإبداع في الفهم كالتذكر. كقد بدأ 
ـ الشرح، كتبعو الدعلم بتقييم معرفة الطلاب السابقة بالتقنية، ثم قد

التقييم من خلاؿ الدناقشة أك الواجبات اللاحقة. كيظهر من ذلك 
  .أف التطور الدعرفي كالقيم الإبداعية ييقيَّماف بالتزامن

، توجد حوارية )حوار( تيستخدـ ٕٔفي الصفحة 
أيضنا كوسيلة لتقييم مهارات اللغة كالإبداع، حيث ييقيّْم الدعلم 

رات التحدث كالتعاكف، ككذلك من خلاؿ لعب الأدكار مها
قدرة الطلاب على التعبتَ الإبداعي في سياؽ معتُ. كمن 
خلاؿ الدلاحظة، استيخدـ ىذا النص لتقييم الفهم الدعرفي 
كالدهارات الحركية. كبعد شرح لزتول الحوار، مارس الطلاب 
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الحوار مع الدعلم، ثم أيجرم عليهم أسئلة حوؿ الدفردات 
م إعادة صياغة الحوار بدا يتناسب مع كالدعاني، كطيلب منه

ككانت ىذه النشاطات كسيلة لقياس مدل تطور  .فهمهم
الشخصية الإبداعية عبر مؤشرات عدة منها: الدركنة الفكرية 
)تعديل الأفكار بحسب السياؽ(، الطلاقة )إنتاج الأفكار 
الدتسلسلة(، الأصالة )طرح كجهات نظر جديدة(، الفضوؿ، 

لفهم كالتعبتَ، كالقدرة على التفاعل مع الاستقلالية في ا
الأسئلة الدفتوحة. كما أتاح الدعلم فرصنا لتكليفات إضافية مثل 
صياغة بصل جديدة، أداء الحوار في لرموعات، أك القراءة 

 .كالتًبصة الفردية

كبناءن على الدقابلات كالدلاحظات في بالددرسة العالية 
متُ يستغلوف ىذه بنجكولو، ييستنتج أف الدعل ُالحكومية 

الدركنة لتكييف أساليب التقييم بحيث تشمل الدعرفة )الدعرفي(، 
كالدواقف )الانفعالي(، كالدهارات التطبيقية )الحركي(. كمع 
ذلك، لوحظ أف بعض الدعلمتُ لا يزالوف يعتمدكف على 
التقييم الشفهي كالدلاحظات دكف توثيق منهجي، كىو أمر 

كمع ذلك، فإف ىذه  .لةيستوجب برسينو لضماف الدساء
الدركنة في التقييم تعود بنتائج إلغابية على جودة التعليم، 
حيث يتمكن الدعلموف من متابعة كتقييم الشخصية الإبداعية 
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ا أك  للطلاب عبر مشاركتهم الفاعلة. كلم يعد التقييم جامدن
لزصورنا في الحفظ، بل أصبح ديناميكينا يعكس لظو الشخصية 

 .شاملة كالدهارات بصورة

كمن ىنا، لؽيكن القوؿ بأف عملية تقييم تعلم اللغة 
بنجكولو قد حققت  ُالعربية في بالددرسة العالية الحكومية 

تكاملان حقيقينا للقيم الشخصية، لا سيما الشخصية 
الإبداعية، ضمن كل أشكاؿ التقييم. فهذه الدقاربة الشاملة لا 

ا في بناء مهارات تركز فقط على إتقاف المحتول، بل تسهم أيضن 
القرف الحادم كالعشرين كالاستقصاء النقدم، كالإبداع، 
كالتعاكف. كبذلك يصبح التقييم جزءنا من استًاتيجية تعليمية 
تهدؼ إلى ضماف لظو الشخصية الإبداعية كتطورىا خلاؿ 

 .التجربة التعليمية بأكملها

يتجلى دمج سمات الشخصية الإبداعية في عملية تعلم اللغة  .3
 .لدى الطلاب Merdekaعربية بما يتوافق مع مبادئ المنهج ال

تؤدم التًبية الشخصية في البيئة الددرسية، كخاصةن في سياؽ  
تدريس اللغة العربية، دكرنا بالغ الألعية في تشكيل شخصيات 
الطلاب. كلا تهدؼ عملية تعلم اللغة العربية إلى إتقاف الدهارات 

سيلة لتًسيخ القيم الأخلاقية اللغوية فحسب، بل تيعد أيضنا ك 
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كالركحية. كفي ىذا السياؽ، تبرز الشخصية الإبداعية كأحد الأبعاد 
الأساسية التي ينبغي رعايتها، حيث ترتبط ارتباطنا مباشرنا بالابتكار 

لؽكن . كالتعلم النشط كقدرة الطلاب على مواجهة برديات التعلم
ليد أفكار جديدة تعريف الإبداع في التعلم بأنو القدرة على تو 

كأصلية كمبتكرة كذات صلة. كتؤكد كوني ر. سيمياكاف، كما كرد في 
أعماؿ ماسليندا كآخرين، أف الإبداع ىو برويل ما ىو موجود 
بالفعل إلى مفهوـ جديد. كمن ثم، لؽكن الاستنتاج أف الإبداع ىو 
القدرة على توليد أفكار أك مفاىيم فريدة من خلاؿ عمليات 

ميق. كتشمل مؤشرات الشخصية الإبداعية الدعرفية: التفكتَ الع
،  (kelancaran berpikir)، كالطلاقة (fleksibilitas)الدركنة

 . (elaborasi)، كالتفصيل (orisinalitas)كالأصالة

كيشتَ موناندار، كما كرد في كتاب الدكتورة إيكا ليستارم،  
ن الفضوؿ، إلى أف السمات الوجدانية للإبداع تتضمن درجة عالية م

كالاىتماـ بالدهاـ الدوكلة، كالاستعداد لتحمل الدخاطر، كالدثابرة في 
مواجهة الصعوبات، كالدافع للبحث عن بذارب جديدة، كالقدرة 
على تقدير الذات كالآخرين. كمن منظور حركي نفسي، يتجلى 
الإبداع من خلاؿ الأنشطة الدلموسة التي يقوـ ّٔا الطلاب مثل 

كالدناقشة، كالعرض الدباشر للمادة أماـ الصف  لشارسة التحدث،
(. كيؤكد زىدم، في مقاؿ نشرتو نور َُِٗ)ليستارم كزكية، 
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الوازح كآخركف، أف تدريس اللغة العربية لؽثل كسيلة استًاتيجية 
 -لتكوين الشخصية، حيث يشمل الدهارات الأساسية الأربع 

أف تكوف أدكات التي لؽكن  -الاستماع كالتحدث كالقراءة كالكتابة 
لتنمية معرفة الطلاب كمهاراتهم كمواقفهم الإلغابية بطريقة متكاملة 

 (.َِِِ)الوازح كآخركف، 

بناءن على الدقابلات كالدلاحظات التي أيجريت في الصف 
بنجكولو، يتضح أف  ُفي الددرسة العالية الحكومية  ّالحادم عشر 

بية قد تم تنفيذه دمج قيم الشخصية الإبداعية في تعلم اللغة العر 
بشكل فعاؿ. كيستخدـ الدعلموف طرقنا كاستًاتيجيات لزددة لتعزيز 
الشخصية الإبداعية للطلاب طواؿ عملية التعلم. تتجاكز ىذه 
الاستًاتيجيات التكليفات أك التدريبات لتشمل التفاعل اللفظي 
كالعركض التقدلؽية كالدناقشات الجماعية، كتهدؼ بصيعها إلى 

 لإمكانات الإبداعية للطلاب.الكشف عن ا

 أمثلة على الجانب المعرفي ( أ

ناءن على نتائج الدلاحظة، أظهر الطلاب قدرة على التعبتَ 
عن آرائهم بشكل مستقل فيما يتعلق بدوضوع التكنولوجيا 
كالدعلومات، ككانوا قادرين على تركيب بصل مستندة إلى 

لى فهمهم الشخصي. كىذا يعكس مؤشر الدركنة الدعرفية. ع
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سبيل الدثاؿ، بصلة أعدىا الطالب توفيق بنتانغ سالصايا 
خلاؿ ستَ العملية التعليمية بسثل ىذا الدركنة في التفكتَ، 
حيث قاـ بتوسيع الأمثلة من الدادة التي تم تدريسها. كىذا 

 .بدكره يدؿ بوضوح على كجود سمة الشخصية الإبداعية

تُ بسرعة الطلاب قادركف على الإجابة على أسئلة الدعلم (ُ
 كدقة، لشا يعكس الطلاقة في التفكتَ.

الطلاب يطرحوف بثقة أسئلة تتعلق بالدادة، لشا يدؿ على  (ِ
 الأصالة.

الطلاب قادركف على شرح الدفاىيم أك المحتول بالتفصيل،  (ّ
 لشا يدؿ على مهارات التفصيل.

 الجانب الوجداني  ( ب

ييظهر الطلاب درجة عالية من الفضوؿ، كما يتضح من  (ُ
العديدة التي طرحت حوؿ الدصطلحات العربية  الأسئلة

 الدتعلقة بالتكنولوجيا.
ييظهر الطلاب اىتمامنا حقيقينا بالدهاـ الدوكلة إليهم، كما  (ِ

 يتضح من جديتهم في إكماؿ الدهاـ كتقدلؽها.
الطلاب على استعداد لمحاكلة الإجابة على الأسئلة حتى  (ّ

 .خاطرعندما يكونوف غتَ متأكدين، لشا يعكس برمل الد
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عندما تكوف الإجابات غتَ صحيحة، يصر الطلاب كلا  (ْ
يستسلموف حتى يتلقوا التوجيو كالتفستَ الدناسبتُ من الدعلم، 

 لشا يدؿ على الدثابرة كالدافع للتجارب الجديدة.
في العمل الجماعي، لػتـً الطلاب آراء بعضهم البعض  (ٓ

كيتعاكنوف بفعالية، لشا يعكس احتًاـ الذات كاحتًاـ 
 خرين.الآ

 الجانب الحركي النفسي. (.ج

تنعكس الشخصية الإبداعية أيضنا في الأنشطة البدنية      
كالعملية للطلاب في الصف، مثل العركض التقدلؽية الجماعية، 
كالدشاركة في الحوارات العربية أماـ الصف، كإظهار الشجاعة 

ا على كالدهارة في التعبتَ اللفظي. كتيعد ىذه الأنشطة دليلان كاضحن 
أف إبداع الطلاب لا يقتصر على الجوانب الدعرفية كالوجدانية 

 .فحسب، بل لؽتد أيضنا إلى الدهارات الحركية كالتطبيق العملي

من نتائج الدلاحظات كالدقابلات كالوثائق في الصف الحادم    
، لؽكن الاستنتاج أف دمج الشخصية الإبداعية في تعلم ّعشر 

قد برقق بفعالية. كلا تركز  Merdeka اللغة العربية ضمن لدنهج
عملية التعلم على الجوانب الدعرفية فحسب، بل تعمل أيضنا على 
تطوير آّالات الوجدانية كالحركية النفسية للطلاب. تيزرع 
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الشخصية الإبداعية بشكل منهجي من خلاؿ المحتول التعليمي، 
تعلم  كاستًاتيجيات التدريس، كالتقييم السياقي. كيؤكد ىذا أف

اللغة العربية لؽكن أف يكوف كسيلة لرعاية جيل ليس فقط بارعنا 
لغوينا، بل لؽتلك أيضنا شخصية قوية كمبدعة كقابلة للتكيف في 

 .مواجهة ديناميكيات العصر
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 الخامس الباب
 خاتمةال

 لخلاصةا .أ 
تكامل إلى استكشاؼ كبرليل عملية  البحثىدفت ىذه    

 Merdekaية للمواد تدريس اللغة العربية في الدنهج التًبية الأخلاق
كبناءن على نتائج  .بنجكولو ُبالددرسة العالية الحكومية  في

الدراسة كالتحليل العميق الذم أيجرم على مدار البحث، لؽكن 
 :استخلاص الخلاصات الآتية

تبدأ عملية تكامل التًبية الأخلاقية في تعليم اللغة العربية  .ُ
ببنجكولو من السياسات الدؤسسية  ُالية الحكومية بالددرسة الع

، كالتي Merdekaالتي تتماشى مع الدبادئ الأساسية لدنهج 
تشمل صياغة السياسة الدنهجية، كتنفيذىا، كالآثار الدتًتبة 
عليها. فقد كضعت الددرسة سياسة تعليمية تيعتٌ بتعزيز القيم 

في  الأخلاقية لدل الطالبات، من خلاؿ منحهن الحرية
اكتشاؼ ميولذن كمواىبهن الخاصة. كتيتًجم ىذه السياسة 
نح الدعلمات مركنة  عمليِّا في مرحلة بزطيط الدركس، حيث لؽي
في إعداد الوحدات التعليمية بأنفسهن، مع الالتزاـ بالتوجيهات 
الرسمية الصادرة عن الجهات الحكومية. كتتمثل آثار ىذا النهج 
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قيم الأخلاقية لدل الطالبات بشكل في إلغاد بيئة صفية تيعزز ال
 شامل كمتكامل.

يتمٌ تكامل التًبية الأخلاقية في تعليم اللغة العربية من خلاؿ  .ِ
أربع مراحل تعليمية، كىي: الدرحلة التمهيدية، كالدرحلة 
الأساسية، كمرحلة الختاـ، كالتقويم. ففي الدرحلة التمهيدية، 

قيم الأخلاقية ضمن تيدرج الدعلمة قيمة الإبداع بوصفها من ال
نشاط التهيئة الذىنية، ّٔدؼ إعداد الطالبات نفسيِّا كعقليِّا 
للدرس. أما في الدرحلة الأساسية، فتييسٌر الدعلمة التفاعل 
كالنشاطات التعليمية التي تينمي إبداع الطالبات من خلاؿ 
التكاليف السياقية. كفي مرحلة الختاـ، تقوـ الدعلمة بتجسيد 

قية من خلاؿ عرض الخلاصة كتكليف الطالبات القيم الأخلا
بدهاـ تعزز الفهم كالتطبيق. أما التقويم، فييجرل بطريقة شاملة، 

 .كيغطي آّالات الدعرفية، كالوجدانية، كالحركية
ييدمجي مبدأي تعزيز القيم الأخلاقية، كلا سيما قيمة الإبداع، في  .3

ببنجكولو  ُتعليم اللغة العربية بالددرسة العالية الحكومية 
بطريقة سياقية كمباشرة، من خلاؿ منهجية تعليمية تقوـ على 
التأمل كالدمارسة الدتكررة. كيظهر ذلك بوضوح خلاؿ ستَ 
الحصة الدراسية، حيث تبدأ ملامح الشخصية الإبداعية في 
التشكٌل لدل الطالبات، سواء من خلاؿ أساليبهن في التعبتَ 



 

 

 

التعلم، أك تنفيذ الدهاـ  عن الرأم، أك اختيار استًاتيجيات
الدوكلة إليهن. كبذلك، فإفٌ تكامل التًبية الأخلاقية يتكامل 

 .تدرلغيِّا مع عملية إتقاف الدادة العلمية
 ب. التوصيات

كنتيجة لذذه البحث ، تيقدٌـ الباحثة توصيات مقسٌمة إلى فئتتُ 
 رئيسيتتُ، كلعا:

 توصيات أكاديمية .ُ
دٌمت تصورنا شاملان لعملية على الرغم من أف ىذه الدراسة ق

، فإف نطاقها لا تكامل التًبية الأخلاقية للمواد تدريس اللغة العربية
يزاؿ لزدكدنا بوجهات نظر الدعلمات كالسياسات الددرسية فقط. 
كلذلك، توصي الباحثة بأف تتناكؿ الدراسات الدستقبلية بذارب 

ية التعلم، الطالبات كإدراكهنٌ بوصفهنٌ الركيزة الأساسية في عمل
القيم الأخلاقية في السياؽ  تكاملكذلك بغرض فهم أعمق ل

 .Merdekaالواقعي لتعليم اللغة العربية كفقنا لدنهج 
 توصيات عملية .ِ

القيم الأخلاقية في العملية  تكاملتنصح الباحثة بألٌا يقتصر 
التعليمية على الوسائل كالاستًاتيجيات كطرائق التدريس، بل لغب 

جليِّا في كثائق التخطيط التًبوم، مثل كحدات أف يظهر ذلك 
التعليم كالتقويم البنائي )التكويتٍ(. فتوثيق ىذه العمليات ييسهم في 



 

 

 

ضماف استمرارية تعليم القيم، كييشكٌل مرجعنا موثقنا لدسؤكلية 
كما تيوصي الباحثة .  Merdekaلدنهج  التعليم الأخلاقي ضمن

مر للمعلمتُ، تيركٌز على بألعية توفتَ برامج تدريب مهتٍ مست
قق  تكاملتطوير قدراتهم في  القيم بطريقة سياقية كتأملية، بدا لػي

 .أىداؼ التعليم الشامل
 

 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 



 

 

 

 المراجع

 
Ali Mursyid, Chyril Futuhana Ahmad, Anggun Kurnia Dewi, & 

Agnes Yusra Tianti. (2023). Penerapan Kurikulum Merdeka 

dalam Rencana Pelaksanaan Pembelajaran di Purwakarta. 

Al-Fahim : Jurnal Manajemen Pendidikan Islam, 5(1). 

https://doi.org/10.54396/alfahim.v5i1.566 

 

Badan Standar Kurikulum, dan Asesmen Pendidikan 

Kementerian Pendidikan, Kebudayaan, Riset,  dan T. R. I. 

(2024). Kajian Akademik Kurikulum Merdeka. Pusat 

Kurikulum dan Pembelajaran Badan Standar, Kurikulum, 

dan Asesmen Pendidikan Kementerian Pendidikan, 

Kebudayaan, Riset, dan Teknologi. 

 

Brata, D. P. N., Utomo, E. S., & Farhan, A. (2023). Analisis 

Asesmen Psikomotor Terintegrasi Berpikir Kritis Dan 

Kreativitas Di Modul Ajar Guru Smp Sekolah Penggerak. 

Prosiding Conference on …, 208–218. 

https://ejournal.stkipjb.ac.id/index.php/CORCYS/article/vie

w/3261%0Ahttps://ejournal.stkipjb.ac.id/index.php/CORCY

S/article/download/3261/2361 

 

Citra, Y. (2012). Pelaksanaan Pendidikan Karakter Dalam 

Pembelajaran. E-JUPEKhu (JURNAL ILMIAH 

PENDIDIKAN KHUSUS), 1(1), 237–249. http://ejournal. 

unp.ac.id/index.php/jupekhu/article/view/795 

 

Dr.Fauzan, M. (2017). Kurikulum dan Pembelajaran. In F. Arifin 

(Ed.), Sustainability (Switzerland) (Vol. 11, Issue 1). GP 

Press. http://scioteca.caf.com/bitstream/handle/ 

123456789/1091/RED2017-Eng-8ene.pdf?sequence=12&is 

Allowed=y%0Ahttp://dx.doi.org/10.1016/j.regsciurbeco.200

8.06.005%0Ahttps://www.researchgate.net/publication/3053

20484_SISTEM_PEMBETUNGAN_TERPUSAT_STRATE

GI_MELESTARI 

 



 

 

 

Fadilah, Rabi’ah, Alim, W. syakhirul, Zumrudiana, A., Lestari, L. 

W., Baidawi, A., & Elisanti, A. D. (2021). Pendidikan 

karakter (M. Ivan Ariful Fathoni (ed.)). CV. AGRAPANA 

MEDIA. 

 

Faisal, E. El. (2022). Buku Ajar Integrasi Nasional. Bening media 

publishing. 

 

Fikri, S. H., Panji, W. R. W. R., & Fitriyah, E. L. (2023). Urgensi 

pelaksanaan pendidikan karakter yang terintegrasi: analisis 

kebijakan penguatan pendidikan karakter. Indonesian 

Journal of Educational Management and Leadership, 1(1), 

45–56. https://doi.org/10.51214/ijemal.v1i1.485 

 

Hamalik, O. (2019). Kurikulum dan pembelajaran / Oemar 

Hamalik (Ed.1,Cet.1). Jakarta:Bumi Aksara. 

 

Indriani, L., Suharto, T., & Qosim, M. N. (2023). Problematika 

Implementasi Kurikulum Merdeka Pada Pembelajaran 

Bahasa Arab di SDIT Al-Ihsan Colomadu. Ukazh: Journal 

of Arabic Studies, 4(2). https://doi.org/ 

10.37274/ukazh.v4i2.869 

 

Kadir, I. A., Machmud, T., Usman, K., & Katili, N. (2022). 

Analisis Kemampuan Berpikir Kreatif Matematis Siswa 

Pada Materi Segitiga. 3(2), 128–138. 

https://doi.org/10.34312/jmathedu.v3i2.16388 

 

Lestari, I., & Zakiyah, L. (2019). Kreativitas dalam Konteks 

Pembelajaran (Issue August). 

 

Lubis, A. P., & Nasution, F. (2022). Nilai-Nilai Kearifan Dalam 

Pembelajaran Bahasa Arab Sebagai Upaya Pembentukan 

Karakter Siswa Madrasah Ibtidaiyah Negeri Medan 

Tembung. Talenta Conference Series: Local …, 5(2). 

https://doi.org/10.32734/lwsa.v5i2.1350 

 

Mavela, M., & Satria, A. P. (2023). Nilai Karakter Kreatif Peserta 



 

 

 

Didik Dalam P5 Pada Peserta Didik Kelas IV Tema 

Kewirausahaan SDN 2 Pandean. JUPEIS : Jurnal 

Pendidikan Dan Ilmu Sosial, 2(3), 152–158. 

https://doi.org/10.57218/jupeis.vol2.iss3.776 

 

Maya, M. D., Rif, M., A, S. R. D., Hadi, R. T., Gultom, I., Ikhlas, 

M., & Utara, S. (2025). Fleksibilitas Dan Tantangan 

Implementasi Kurikulum Merdeka Dalam Pembelajaran 

Bahasa Indonesia di SDN 060877 Medan Pendidikan Guru 

Sekolah Dasar , Fakultas Ilmu Pendidikan , Universitas 

Negeri Medan , Pendidikan diartikan sebagai upaya 

meningkatkan harkat. Jurnal Nakula: Pusat Ilmu 

Pendidikan, Bahasa Dan Ilmu Sosial, 3. 

 

Nengsih, D., Febrina, W., Maifalinda, Junaidi, Darmansyah, & 

Demina. (2024). Pengembangan Modul Ajar Kurikulum 

Merdeka. Jurnal Manajemen Pendidikan Dan Pelatihan, 

7(1), 51–59. https://doi.org/10.52188/jpfs.v7i1.562 

 

Nisa, A. K., & Al Ghifary, M. (2023). Implementasi kurikulum 

merdeka pada pembelajaran bahasa Arab di Madrasah Aliah 

Negeri 1 Kendari. Al Mi’yar: Jurnal Ilmiah Pembelajaran 

Bahasa Arab Dan Kebahasaaraban, 6(2). 

https://doi.org/10.35931/am.v6i2.2685 

 

Nurlaela, L., Ismayati, E., Samani, M., Suparji, S., & 

Buditjahjanto,  i gede putu asto. (2019). Strategi belajar 

berpikir kreatif (Edisi Revisi). In PT. Media Guru Digital 

Indonesia (pp. 1–183). http://www.luthfiyah.com/2019/01/e-

book-strategi-belajar-berpikir.html 

 

Oci, M. (2016). Kreativitas Belajar. Sanctum Domine: Jurnal 

Teologi, 4(2), 55–64. https://doi.org/10.46495/sdjt.v4i2.26 

 

Peraturan Menteri Pendidikan Dan Kebudayaan Nomor 20 Tahun 

2018, 3 91 (2025). 

 

Permendikbud Menteri Pendidikan Dan Kebudayaan Nomor 22 



 

 

 

Tahun 2016, https://peraturan.bpk.go.id/Details/224242/ 

permendikbud-no-22-tahun-2016 1 (2016). 

 

Putrianingsih, S., Muchasan, A., & Syarif, M. (2021). Peran 

Perencanaan Pembelajaran Terhadap Kualitas Pengajaran. 

Inovatif, 7(1), 206–231. http://jurnal.iaih.ac.id/index. 

php/inovatif/article/view/211/120 

 

Rofi’ie, A. H. (2017). Pendidikan Karakter Adalah Sebuah 

Keharusan. WASKITA: Jurnal Pendidikan Nilai Dan 

Pembangunan Karakter, 1(1), 113–128. 

https://doi.org/10.21776/ub.waskita.2017.001.01.7 

 

Saefu, A., Marselinda, H. D., Setiawati, N., Musafa, S., 

Munawaroh, W. N., Fatimah, S., & Subarkah, I. (2021). 

Analisis Modul Ajar Berbasis Pendidikan Karakter. Jurnal 

Mimbar PGSD Undiksha, 9(3), 489–496. 

 

Sari, D., Amin, A., & Dewi, D. E. C. (2024). Implementasi 

Kurikulum Merdeka Pada Mata Pelajaran Pendidikan 

Agama Islam dan Budi Pekerti. Jurnal Riset Dan Inovasi 

Pembelajaran, 4(2), 1133–1143. https://doi.org/10. 

51574/jrip.v4i2.1578 

 

Sayfullooh, I. A., Desyandri, Irdamurni, & Latifa Nafsi. (2023). 

Relevansi Teori Konstruktivistik Vygotsky dengan 

Kurikulum Merdeka: Studi Kepustakaan. Jurnal Tinta, 5(2), 

73–82. 

 

Surat Edaran Bersama Menteri Pendidikan Dasar Dan Menengah 

Repuplik Indonesia Dan Menteri Agama Republik 

Indonesia, 1 (2025). 

 

Suryani, N., Setiawan, A., & Putria, A. (2019). Media 

Pembelajaran Inovetif dan Pengembangannya (2nd ed.). 

Remaja Rosdakarya. 

 

 



 

 

 

Undang-Undang Republik Indonesia Nomor 20 Tahun 2003 

Tentang Sistem Pendidikan Nasional, Pub. L. No. 20, 19 1 

(2003). 

 

Waizah, N., Arnadi, & Munadi. (2022). Integrasi Pendidikan 

Karakter Pada Pembelajaran Bahasa Arab Di Madrasah 

Ibtidaiyah Islamiyah Merabuan. Jurnal Pendidikan Dan 

Konseling, 4(3), 79. https://journal. 

universitaspahlawan.ac.id/index.php/jpdk/article/view/4600 

 

Wijayani, C. N., Pramaesti, N. R., Karakter, P., Article, H., 

Karakter, P., Pembelajaran, D., & Semarang, K. (2023). 

Hubungan Pendidikan Karakter Dalam Pembelajaran 

Bahasa Indonesia Bagi Siswa Sekolah Dasar. 4(12), 219–

229. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 



 

 

 



 

 

 



 

 

 



 

 

 



 

 

 



 

 

 



 

 

 

 



 

 

 

 

Dokumentasi 

 

 

(Wawancara Siswa)  

 

 

(Wawancara Waka Kesiswaan) 



 

 

 

 

(Wawancara Guru Bahasa Arab) 

 

 

(Observasi Kelas) 

 

 

 

 


