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 الباب الثاني

 ساس النظريلأا

 الوصف النظري . أ

 طريقة القراءة الجهرية عريفت .1

من الناحية الاشتقاقية، فإن مصطلح "المنهج" مشتق من 

 "metha" :، ويتكوّن من جزأين"methodos" اللغة اليونانية، وهو

التي تعني "طريق"  "hodos"التي تعني "من خلال" أو "عبور"، و

للوصول إلى هدف معين". ووفقًا لمعجم اللغة أو "وسيلة تُسلك 

الإندونيسية الكبير، فالمنهج هو أسلوب عمل منظم يُسهّل تنفيذ 

الأنشطة من أجل تحقيق الأهداف المحددة مسبقًا. أما من 

الناحية الاصطلاحية، فيُفهم المنهج على أنه الطريق الذي يسلكه 

ئي أو في الإنسان لتحقيق هدف معين، سواء في السياق البي

 .(Hasibuan, 0202)  مجال المعرفة العلمية
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(، فإف ٥٠َََِْٓكفقنا لدعجم اللغة الإندكنيسية الكبتَ )

"الدنهج ىو أسلوب عمل منظم لتسهيل تنفيذ نشاط معتُ بهدؼ 

برقيق الذدؼ الدنشود". كلؽكن تعريف الدنهج على أنو طريقة أك إجراء 

إلى ىدؼ معتُ. فالدنهج ييعدٌ منظَّم تٌم ترتيبو بشكل منهجي للوصوؿ 

سلسلة من الخطوات الدرتبة كالدنظمة التي لغب اتباعها من أجل 

الوصوؿ إلى نتيجة مرغوبة. كما يعمل الدنهج كدليل أك مرشد عند 

تنفيذ نشاط ما، حتى يتم تنفيذ ىذا النشاط بشكل فعاؿ ككفء. 

تَه من كيتميٌز كل منهج بخصائصو كمراحلو الخاصة التي تفرٌقو عن غ

الدناىج. إف اختيار الدنهج الدناسب ييعدٌ أمرنا بالغ الألعية لضماف 

 Wan Nur).برقيق الأىداؼ الدرجوة بأقصى قدر من الفاعلية

Khalijah1, Miftahul Jannah0, & Yohani5, 0202) 

من الناحية الاشتقاقية، فإف مصطلح "القراءة الجهرية" يتكوَّف 

كفهمها،  من كلمتت٥ُ "القراءة" كتعتٍ الاطلاع على النصوص

ك"الجهرية" كتعتٍ بصوت عاؿو كمسموع. كبناءن على ذلك، فإف ىذه 
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الطريقة تيشتَ إلى نشاط القراءة بصوت مرتفع كمسموع. كعادةن ما 

ييطبَّق ىذا الأسلوب باستخداـ كتب القصص الدصوٌرة كوسيلة 

تعليمية. كالذدؼ من ذلك ىو جذب اىتماـ الأطفاؿ لفتح الكتب 

كالرسوـ التوضيحية، حتى يشعركا بالسعادة عند النظر الدليئة بالألواف 

 .إليها كيبدؤكا في قراءتها

القراءة الجهرية في تعليم اللغة العربية ىي تقنية ييطلب فيها من 

، كاضح، كمتوافق مع القواعد الجهريةالدتعلٌمتُ أف يقرؤكا النصوص 

رية طريقة الصوتية للغة العربية. كفي سياؽ التدريس، تيعد القراءة الجه

على التعرٌؼ على الحركؼ، كنطق  الطلابيستخدمها الدعلٌم لتدريب 

الكلمات، كفهم تركيب الجمل في اللغة العربية. كتتطلٌب ىذه 

الأنشطة تفاعلان متزامننا من حواس السمع، كالبصر، كالنطق. فعندما 

، لا يقتصر الأمر على التدريب على  يقرأ الطالب بصوت عاؿو

 .ة للمعتٌالجوانب التقنية للنطق، بل ييصاحبو أيضنا معالجة متزامن
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القراءة الجهرية )القراءة الجهرية( ىي نشاط قراءة نصوص اللغة 

كاضح كمعبٌّ، بحيث لؽكن للمعلم أك الزملاء  القراءة الجهريةالعربية 

سماعو كتصحيحو. كتيعدٌ ىذه الطريقة، بالنسبة للأطفاؿ في الصفوؼ 

 الأكلى من الدرحلة الابتدائية )من الصف الأكؿ إلى الصف الثالث(،

مدخلان أساسينا في تنمية مهارات القراءة الدبكرة. لا تركز ىذه 

الأنشطة على الجانب البصرم فقط )كمعرفة الحركؼ(، بل تشمل 

أيضنا الجوانب الفونولوجية )الأصوات( كالنطقية )طريقة النطق(، لشا 

ييسهم في بناء أساس قوم لدهارتي السمع )التسميع( كالنطق )النطق( 

 .بشكل سليم

، في الدرحلة (Parnandes, 0202a) ا لدا ذكره بارناندسكفقن 

الإعدادية، كلما ازدادت كتتَة نشاط القراءة الجهرية، ارتفعت قدرة 

الطلاب على فهم نصوص اللغة العربية، كذلك لأنهم يشاركوف 

مباشرة في عملية القراءة من خلاؿ الجوانب السمعية كالنطقية. 

لدرحلة الابتدائية، رغم أف لزتول النص كينطبق ىذا الدفهوـ أيضنا في ا
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يػيبىسَّط كييركَّز فيو على التعرؼ على الحركؼ كالكلمات البسيطة. كمن 

خلاؿ القراءة الجهرية، يتعرؼ الطلاب بفاعلية على أمثلة الجمل 

ا قػىلىمه" أك "مىاءه   ."البسيطة، مثل٥ "ىٰذى

للغة مثل  في الدرحلة الابتدائية، يتعلٌم الأطفاؿ البيتٌ الأساسية

أسماء الإشارة كالأسماء، ككذلك العلاقة بتُ الدبتدأ كالخبّ. إف القراءة 

ارس  الجهرية الدوجَّهة تيعزٌز حفظ الدفردات كتراكيب الجمل، لأنها بسي

بشكل متكرر كبوسائط متعددة )بصرية + سمعية + لفظية(. كتتميٌز 

الدعتٌ. كمن خلاؿ اللغة العربية بتنوعٌ الحركؼ كالحركات التي تؤثرٌ على 

القراءة الجهرية، يتعلٌم الطفل التمييز بتُ مواضع الحركؼ في الكلمة 

)في البداية، الوسط، كالنهاية(، ككذلك التعرٌؼ على الحركات التي 

 & Sya’baniبردد النيطق الصحيح. ككفقنا لدا ذكره الشعباني كأنور )

Anwar, 0202 على الطلاب (، فإف طريقة "القراءة الجهرية" تيسهٌل

الاستمتاع بالنص، كنيطقو، كفهمو خطوةن بخطوة، لشا لغعلها مناسبة 

 .للتطبيق حتى مع الدبتدئتُ
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من خلاؿ تقليد الدعلم، يتعلٌم الأطفاؿ عن طريق المحاكاة 

كالتكرار، كىذا يتماشى مع نظرية السلوكية في التعليم. كلػصلوف على 

الدعلم، لشا ييوضح  تغذية راجعة مباشرة من خلاؿ السمع كتصحيح

 .الأخطاء كييساعد في برستُ النيطق

 أهداف القراءة الجهرية  .2

القراءة الجهرية في تعليم اللغة العربية تهدؼ إلى برقيق لرموعة 

من الأىداؼ الدهمة التي تيسهم في تنمية الدهارات اللغوية لدل 

(. كمن أبرز ّ–ُالأطفاؿ في الدراحل الابتدائية الأكلى )الصفوؼ 

ذه الأىداؼ٥ تنمية حب القراءة كبرفيز الطلاب على الدطالعة ى

( Harahap et al., 0202منذ الصغر. كقد ذكر حرحب كآخركف )

أف استًاتيجية القراءة الجهرية التي ينفذىا الدعلم، كخاصة عند 

استخداـ الكتب الدصوٌرة كالنصوص الجذابة، تيسهم بشكل فعٌاؿ في 

 أنشطة القراءة، حتى في سياؽ رفع حماس الطلاب للمشاركة في

بالإضافة إلى ذلك، تيعدٌ القراءة الجهرية كسيلة .تعليم اللغة العربية
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لتطوير مهارات لزو الأمية الأساسية لدل التلاميذ بشكل شامل. 

( أف لشارسة القراءة الجهرية Fahrel et al., 0205) كقد أظهرت دراسة 

توسيع ثركة الدفردات لدل التعبتَية في الصفوؼ الدنيا قادرة على 

التلاميذ، كبناء عادات قراءة جيدة، كتعزيز نشاط الأطفاؿ أثناء 

 جلسات القراءة الجماعية.

كعلاكة على ذلك، تهدؼ القراءة الجهرية إلى برستُ فهم  

ـ( َُِِالتلاميذ للنصوص باللغة العربية. كقد كشف بارناندس )

ط القراءة الجهرية عن كجود علاقة ذات دلالة إحصائية بتُ نشا

كقدرة التلاميذ على فهم النص العربي، حيث بلغت نسبة الإسهاـ 

٪، لشا يدؿ على أف الدشاركة النشطة في القراءة تؤثر تأثتَنا ٫٢ُِّ

 .مباشرنا على استيعاب الدعتٌ

 (A. Hermawan, 0212) ،أنو عندما يقرأ التلاميذ قراءة جهرية )

مباشرة لأخطاء نطق الحركؼ  يتمكٌن الدعلم من تقديم تصحيحات

العربية، كىو أمر بالغ الألعية في عملية تعلٌم اللغة القائمة على 
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الصوت. بالإضافة إلى ذلك، فإف نشاط القراءة الجهرية ييفعٌل 

الدسارات البصرية كالسمعية كالحركية لدل التلميذ في آفو كاحد، لشا 

زٌف بشكل أقول في ال دخلة بزي
ي
ذاكرة طويلة الأمد. لغعل الدعلومات الد

كلذلك، لا تيعدٌ القراءة الجهرية لررد كسيلة مساعدة في التدريس، بل 

تيعتبّ منهجنا مهمنا في تعليم اللغة العربية في الدرحلة الابتدائية، لأنها 

تضع أساسنا متيننا لدهارات القراءة، كالتحدٌث، كفهم اللغة منذ 

 .الدراحل الأكلى

 فوائد القراءة الجهرية    .3

الجهرية استًاتيجية مهمة في تعليم اللغة العربية، تعُدّ القراءة 

كخاصة في الدرحلة التمهيدية أك لدل أطفاؿ الدرحلة الابتدائية. 

تتضمٌن ىذه الطريقة نشاط قراءة النصوص بصوت عاؿو أماـ الدعلم 

أك الزملاء، لشا ييتيح الفرصة لتصحيح مباشر في النيطق، كالتنغيم، 

في سياؽ تعليم اللغة العربية، تيساعد القراءة الجهرية كالطلاقة. ك 
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التلاميذ على التعرٌؼ على الحركؼ، كالحركات، كبنية الجملة 

 .الصحيحة

فإف تطبيق أسلوب  ,(Ceyhan & Yıldız, 0201)كفقنا لدا ذكره 

القراءة الجهرية التفاعلية في تعليم اللغة الثانية ييسهم في برستُ طلاقة 

القراءة كفهم النصوص لدل الطلاب. فعندما يسمع الطالب صوتو 

أثناء القراءة، ييصبح أكثر كعينا بالأخطاء الفونولوجية أك النحوية التي 

لغة العربية، لدا تتميٌز بو من يرتكبها. كييعدٌ ذلك أمرنا بالغ الألعية في ال

نظاـ صرفي كصوتي خاص، إلى جانب قواعد التجويد الدعينة في 

 .القراءة الدسموعة

بالإضافة إلى ذلك، تيعزٌز القراءة الجهرية العلاقة بتُ الصوت 

كالدعتٌ في دماغ التلميذ، لشا ييسهٌل عليو فهم الدفردات كتراكيب 

عند استخداـ اللغة العربية. كقد  الجمل، كييسهم في بناء ثقتو بنفسو

أف للقراءة    (Khani & Hadidi,  0212)أكضح خاني كحديدم 
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الجهرية تأثتَنا كبتَنا في تنمية مهارة التحدث، لأف التلميذ يعتاد على 

 .كترتيب الجمل بطريقة منطقيةنيطق الكلمات بشكل صحيح، 

في الصف الدراسي، لؽكن للمعلم أف يستخدـ ىذه الطريقة  

كجزء من الدنهج التواصلي، حيث لا يقتصر دكر التلميذ على الفهم 

السلبي للنص، بل يشارؾ أيضنا في نطق النص كمناقشة معانيو بشكل 

كتعزيز فعٌاؿ. كتيسهم ىذه الأنشطة في خلق بيئة تعليمية ديناميكية، 

 .العلاقة بتُ الصوت، كالشكل الكتابي، كالدعتٌ في اللغة العربية

 استخدام طريقة القراءة الجهرية في التعليم  .4

تيستخدـ طريقة القراءة الجهرية في تعليم اللغة العربية على نطاؽ 

كاسع كاستًاتيجية لتعزيز قدرة الطلاب على التعرٌؼ على أشكاؿ 

الحركؼ، كنيطق الكلمات، كفهم لزتول النصوص بشكل تدرلغي. كيينفَّذ 

ىذا الأسلوب من خلاؿ قراءة الدعلم أك الطالب للنص بصوت مرتفع، 

اـ التجويد، كالتنغيم، كالتوقف الدناسب. كتيعدٌ ىذه مع مراعاة أحك

ا لطلاب الدرحلة الابتدائية الذين لا يزالوف يتعلٌموف  الطريقة فعٌالة جدن
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تهجئة الكلمات كفهم تركيب الجمل في اللغة العربية. كمن خلاؿ التدرٌب 

الدنتظم على القراءة الجهرية، يعتاد الطلاب على البنية النحوية للغة 

 .بية، كييقوٌكف مهاراتهم الصوتية كالفونولوجيةالعر 

فإف نشاط القراءة الجهرية  (Parnandes, 0202a)كفقنا لدا ذكره  

على الحس الفونولوجي، كالنيطق الصحيح  الطلابييسهم في تدريب 

كلمات، كربط النص الدسموع بفهم الدعتٌ. فعندما يقرأ التلميذ بصوت لل

مرتفع برت إشراؼ الدعلم، يتعلٌم أف ييراعي علامات التًقيم، كالتنغيم، 

كالنيطق الصحيح لحركؼ الذجاء. كىذا ييؤثر تأثتَنا إلغابينا على قدرتهم في 

ل الدعتٌ فهم النصوص، لأنهم ييصبحوف أكثر كعينا ببنية الجملة كتسلس

فيها. بالإضافة إلى ذلك، تيعدٌ القراءة الجهرية كسيلة تدريب فعٌالة لبناء 

ثقة التلاميذ بأنفسهم في استخداـ اللغة العربية بشكل نشط داخل 

 .الصف الدراسي

 ,.Muhammad et al)في دراسة نوعية أجراىا لزمد كآخركف 

، قاـ الدعلموف بدمج طريقة القراءة الجهرية مع تدريبات الحفظ ,(0202
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كفهم الدفردات، بالإضافة إلى تقديم تصحيحات مباشرة لأخطاء القراءة 

لدل التلاميذ. كقد أثبتت ىذه الاستًاتيجية فاعليتها في تعزيز مشاركة 

اللغة العربية، كزيادة ثقتهم بأنفسهم، كتقوية التلاميذ النشطة في تعلم 

 .مهاراتهم القرائية بشكل شامل

 ثرة في استخدام طريقة القراءة الجهريةاالعوامل المؤ   .5

 الطلابالعوامل الداخلية لدل   (أ 

(، تيعدٌ العوامل الداخلية (Parnandes, 0202a)كفقنا لدا ذكره 

من أىم الجوانب التي تؤثر في لصاح القراءة الجهرية، كىي تنبع من 

داخل التلميذ نفسو. كمن بتُ ىذه العوامل٥ الدافعية للتعلٌم، 

ل إتقاف الحركؼ العربية )الحركؼ الذجائية(، كالثقة بالنفس، كمستو 

كالدهارات الصوتية. فالطلاب الذين يتمتعوف باىتماـ عاؿو بتعلٌم 

اللغة العربية يكونوف أكثر نشاطنا كثقة عند طلب القراءة الجهرية 

الذين ييعانوف من عوائق  الطلابأماـ الصف. في الدقابل، فإف 

يكونوف أقل مشاركة. كما نفسية مثل الخجل أك الخوؼ من الخطأ 
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أف القدرة الأساسية على قراءة الحركؼ العربية كفهم الحركات تيعدٌ 

 .عاملان حاسمنا في جودة النيطق كفهم الدقركء

 دكر الدعلم كاستًاتيجيات التدريس (ب 

أف دكر الدعلم   (Fauziah & Ibrahim, 0202)ذكرت 

ستخدمة لذما تأثتَ كبتَ على فاعلية تعليم القراءة كالاستًا
ي
تيجيات الد

الجهرية. فالدعلم الذم ييقدٌـ لظوذجنا في النيطق، كييدرٌب التلاميذ 

بشكل تدرلغي، كييقدٌـ تغذية راجعة أثناء القراءة، ييسهم في برستُ 

كفهمهم للنصوص. في الدقابل، فإف استخداـ  الطلابطلاقة 

د كالتًجمة دكف تكرار القراءة لا ييسهم بشكل  أساليب مثل القواع

 .كاؼو في تطوير مهارات القراءة الجهرية لدل الطلاب

 الدنهج الدراسي كالدواد القرائية (ج 

فإف اختيار النصوص الدناسبة  (Wahdah, 0212)بحسب 

يعزَّزة بالسياؽ الواقعي، لو تأثتَ كبتَ 
لدستول الطلاب، كالدتنوٌعة، كالد

ا قد تيضعف ثقة  على فاعلية القراءة الجهرية. فالنصوص الصعبة جدن
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ا لا تيشكٌل بردٌينا كافينا  التلميذ بنفسو، بينما النصوص السهلة جدن

و. كقد أشارت دراسات حوؿ صعوبات القراءة إلى أف لتطوير مهارات

المحتول القرائي لغب أف ييناسب خلفية الطلاب للحفاظ على 

 .تفاعلهم كالطراطهم في أنشطة القراءة

 البيئة التعليمية كالتجهيزات (د 

مثل  —أف البيئة الصفية الداعمة (Parnandes, 0202a) ذكر 

الجو الودمٌ، كعدـ كجود ضغوط، كتوفٌر مساحة لتقبٌل الأخطاء 

تيساعد التلاميذ على التجرؤ في بذربة القراءة الجهرية. بالإضافة  —

إلى ذلك، فإف كسائل التعليم مثل البطاقات الدصوٌرة، كالصور، 

في تعزيز فهم التلاميذ للمفردات كالتنغيم كالدقاطع الصوتية تيسهم 

الصحيح للنصوص. كقد أظهرت دراسة فوجي كآخرين أف استخداـ 

سٌن من طلاقة التلاميذ في القراءة الجهرية  .الوسائط التعليمية لػي
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 مزايا وعيوب طريقة القراءة الجهرية .6

القراءة الجهرية )القراءة الجهرية( في تعليم اللغة العربية لطلاب 

الدرحلة الابتدائية تيقدٌـ فوائد كبتَة، منها٥ برستُ مهارات النيطق 

كالتجويد من خلاؿ النيطق الصحيح للحركؼ كالتنغيم السليم. كقد 

إلى أف ىذه الطريقة تيسهم في تعزيز   (Putri & Taufik, 0202)أشار 

 .القدرة على التلاكة الدقيقة كفقنا لقواعد التجويد

تيتيح القراءة الجهرية للطلاب فرصة تدريب نيطق الحركؼ العربية 

بدقة كبنغمة صوتية مناسبة. كىذا ييعدٌ مفيدنا جدنا في تعليم اللغة 

العربية، التي بستلك نظامنا صوتينا لؼتلف عن لغة الأـ للطلاب. 

فعندما يقرأ الطالب النص بصوت مرتفع، ييصبح أكثر كعينا 

كلؽكن للمعلم تصحيحها مباشرة. كقد أشار  بالأخطاء في النيطق،

 الطلابإلى أف ىذه الطريقة تيساعد   .(Fauji et al., 0202)كآخركف 

في اكتشاؼ أخطائهم الصوتية كتصحيحها بشكل فعٌاؿ أثناء 

 .عملية التعلم
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من أبرز عيوب القراءة الجهرية ىو احتماؿ ظهور القلق الدرتبط 

بالقراءة لدل الطلاب، خاصةن عندما ييطلب منهم القراءة أماـ 

أف قلق (Elkhafaifi, 0225)الصف. كقد كشفت دراسة أجراىا 

القراءة في اللغة الأجنبية لو تأثتَ كبتَ على أداء الطلاب في القراءة 

الجهرية، خصوصنا في اللغات التي تيعتبّ معقٌدة مثل اللغة العربية. 

هر ىذا القلق نتيجة الضغط النفسي لتجنٌب الوقوع في الأخطاء كيظ

أماـ الزملاء أك الدعلم، لشا لغعل الطالب ييركٌز أكثر على كيفية بذنٌب 

 .الخطأ في النيطق بدلان من فهم معتٌ النص

 مؤشرات القراءة الجهرية  .7

    نيطق الحركؼ العربية بشكل صحيح كسليم (أ 

باللغة العربية باستخداـ تنغيم صوتي قراءة الكلمات أك الجمل  (ب 

 مناسب

 استخداـ علامات التًقيم بطريقة صحيحة كدقيقة (ج 
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امتلاؾ الجرأة لقراءة النصوص أماـ الآخرين. )بارناندس،  (د 

 ب(ََِِ

  مفهوم فهم المقروء   . ب

ىو القدرة على التقاط الدعلومات الواردة في النص،  الدقركء فهم

كتفستَىا، كمعالجتها. كفي سياؽ اللغة العربية، يتطلب الفهم القرائي 

إتقاف الدفردات، كتركيب الجمل، كالقدرة على استنتاج الدعاني الصرلػة 

، Al-Jarf (0222)ككفقنا  .(ََُِكالضمنية من النص )أبو ربيعة، 

 :يد أف يكوف قادرنا علىلغب على القارئ الج

 التعرؼ على معاني الكلمات كالجمل .ُ

 استخلاص مضموف النص .ِ

 الإجابة عن الأسئلة بناءن على النص .ّ

الدرحلة الابتدائية في فهم  الطلبأما التحديات التي تواجو 

 :النصوص العربية، فهي
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 ابذاه القراءة من اليمتُ إلى اليسار ( أ)

 تعقيد البنية الصرفية ( ب)

 بتُ اللغة المحكية )اللهجة( كاللغة الفصحىالفرؽ )ج(  

لذلك، ييعتقد أف الاستًاتيجية التعليمية الدناسبة مثل 

قادرة على تعزيز مهارات القراءة الأساسية  القراءة الجهرية

 .كتوسيع بذربة الطفل في لراؿ القراءة منذ الصغر

الفهم القرائي في اللغة العربية يتميٌز بخصائص كبرديات 

تفرٌقو عن اللغات الأخرل. فاللغة العربية تيكتب من خاصة 

اليمتُ إلى اليسار، كبرتوم على نظاـ الحركات لتمييز 

الأصوات، بالإضافة إلى تركيب لضوم معقٌد. كىذا يتطلٌب من 

القارئ، خاصة الدتعلٌمتُ الدبتدئتُ مثل طلاب الدرحلة 

ات الابتدائية، ألا يقتصر على التعرٌؼ على الحركؼ كالكلم

فحسب، بل لغب عليو أيضنا فهم سياؽ الجمل كالتًكيبة 

 .النحوية الخاصة باللغة العربية
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، فإفٌ عملية القراءة (Abu-Rabia, 0221)ككفقنا لدا ذكره 

 في اللغة العربية تعتمد بدرجة كبتَة على الوضوح الفونولوجي

 root) كالصرفي، لأف اللغة العربية بستلك نظاـ الجذر للكلمات

system)  كىو نظاـ فريد، لذلك فإفٌ الفهم القرائي يرتبط

 .ارتباطنا كثيقنا بالقدرة على فهم ألظاط الكلمات كبيناىا

إضافة إلى ذلك، فإفٌ الفهم القرائي في اللغة العربية 

القدرة على ربط معاني يتطلب إتقاننا كافينا للمفردات، ككذلك 

الكلمات بسياقها. فكثتَ من الكلمات في اللغة العربية برمل 

معافو متعددة أك تعتمد على شكل التصريف )تصريف 

الأفعاؿ(، لشا لغعل استًاتيجيات الفهم مثل الاستدلاؿ 

ا للقارئ الدبتدئ في بناء  السياقي كاستخداـ الصور مفيدة جدن

 .الفهم

أمي ىجريةٌ، تبتٌُ أفٌ استخداـ  في البحث الذم أجرتو

استًاتيجيات تعليمية تتناسب مع مستول قدرة الطلاب لو 
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تأثتَ كبتَ على فهم النصوص باللغة العربية. كلؽكن أف 

تيستخدـ استًاتيجية "الخطاطة" )كىي الدعرفة السابقة للطالب 

( كجسر لفهم النصوص العربية غتَ مقركءحوؿ موضوع 

الأمر على ألعية دكر الدعلم في تصميم الدألوفة. كيؤكد ىذا 

أنشطة قرائية تكوف سياقية كجذابة لطلاب الدرحلة الابتدائية. 
(Umi Hijriyah, 0215) 
لك، أشارت رحيمة إلى أف لظوذج التعلم بالإضافة إلى ذ

لؽكن أف ييعزٌز قدرة  (Discovery Learning) بالاكتشاؼ

الطلاب على فهم لزتول النصوص العربية بشكل نشط. فمن 

خلاؿ ىذا النهج، ييشجَّع الطلاب على اكتشاؼ الدعاني 

كالدعاني الضمنية للنصوص من خلاؿ النقاش كالاستكشاؼ، 

كليس لررد حفظ معاني الكلمات. كفي ىذا السياؽ، يصبح 

مباشرة بتجربة الطالب  الفهم القرائي أكثر معتٌ، لأنو يرتبط

 (Rahimah, 0205)كتفاعلو مع النص. 
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استنادنا إلى خصائص طلاب الددرسة الابتدائية 

في مرحلة الإسلامية )مدرسة ابتدائية دينية( الذين لا يزالوف 

التطور الدعرفي الأساسي، فإف فهم القراءة الذم يتم تطويره في 

ىذا الدستول يركز على الفهم الحرفي، كىو القدرة على 

استيعاب الدعلومات الواضحة مثل الشخصيات، الزمن، 

الدكاف، الدفردات، ككذلك الحقائق الدوجودة في النص. كلذلك، 

البحث كفقنا للمستول  تم تصميم مؤشرات فهم القراءة في ىذا

 )الفهم( في تصنيف بلوـ  C0 )التذكر( ك C1 الدعرفي

(Anderson & Krathwohl, ََُِ). 

 وفواءدها أهداف فهم المقروء  .ُ

الذدؼ الأساسي من تعليم فهم الدقركء في اللغة العربية 

على استيعاب لزتول النص بشكل شامل،  الطلبىو مساعدة 

سواء من حيث الدعتٌ الحرفي أك الدعتٌ الضمتٍ. كمن خلاؿ ىذه 

الوصوؿ إلى لستلف الدعلومات الدكتوبة  الطلبالدهارة، يستطيع 
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باللغة العربية، كتوسيع آفاقو العلمية، كتطوير قدراتو في التفكتَ 

، مثل الصف الثاني، النقدم كالتحليلي. أما في الدرحلة الابتدائية

فإف الأىداؼ التعليمية تشمل التعرٌؼ على معاني الكلمات، 

كفهم الجمل البسيطة، كالقدرة على الإجابة عن الأسئلة استنادنا 

  .   إلى النص

 (Al-Jarf, 0222) لا تقتصر فوائد فهم الدقركء في اللغة

العربية على الجوانب اللغوية فحسب، بل بستد أيضنا إلى النمو 

التلاميذ. فالطلاب الذين لؽتلكوف قدرة  الدعرفي كالانفعالي لدل

جيدة على الفهم القرائي لؽيلوف إلى امتلاؾ مهارات تعلم ذاتي 

أعلى، لأنهم قادركف على استخراج الدعلومات من النصوص 

بفعالية. بالإضافة إلى ذلك، ييعزٌز الفهم القرائي من اكتساب 

كالقيم الدفردات، كفهم التًاكيب النحوية، كالدعرفة بالثقافة 

 ,Hussien & Abebe)الإسلامية التي تتضمٌنها النصوص العربية

0212). 
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 مقروءلاالعوامل المؤثّرة في فهم   .ِ

كلما زادت مفردات الطالب، كانت قدرتو  :الثركة اللغوية (أ 

 .على فهم النصوص العربية أفضل

إف كضوح ىيكل النص  :بنية النص كالتًكيب النحوم (ب 

 .كسهولة تراكيبو ييسهماف في تسهيل الفهم لدل الدتعلٌم

تساعد خلفية الطالب  :"الدعرفة السابقة أك "السكيماتا   (ج 

الدعلومات الجديدة بالدفاىيم التي سبق   الدعرفية في ربط 

 .تعلٌمها، لشا ييسهٌل الفهم

تؤثرٌ الوسائل  :الوسائط التعليمية كالطريقة التدريسية (د 

الدستخدمة، سواء كانت مرئية أك سمعية، ككذلك طرؽ 

 .التعليم، في مدل استيعاب الطالب للنص

إف ميوؿ الطالب لضو القراءة كدكافعو  :الاىتماـ كالدافعية (ق 

 .للتعلٌم تيعدٌ عاملان مهمنا في برستُ قدرتو على الفهم
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أف استخداـ الوسائط (Wahyudi et al., 0202)كقد 

البصرية كالسمعية لؽيكن أف ييساعد التلاميذ في فهم 

النصوص باللغة العربية، خصوصنا في تقوية العلاقة بتُ 

 اىاالكلمة كمعن

 في اللغة العربية لقراءةاعملية فهم    .ّ

 لظوذج الرؤية البسيطة للقراءة (أ 

تتضمٌن عملية فهم النص مكوٌنتُ رئيسيتُ، كلعا٥ 

فكٌ التشفتَ )التعرٌؼ على الكلمات( كفهم اللغة الشفوية. 

كتيشتَ الدراسات إلى أنو في قراءة اللغة العربية، يكوف فهم 

شكٌلة )الدزكدة الاستماع أكثر تأثتَنا عند 
ي
قراءة النصوص الد

بالحركات(، بينما تصبح مهارة فكٌ التشفتَ أكثر ألعية عند 

 Amin قراءة النصوص غتَ الدشكٌلة )الخالية من الحركات(.

& Gottardo, 0200)) 
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 الوعي فوؽ اللغوم )الوعي الديتاليغوم( (ب 

ييعدٌ الوعي الصرفي )جذر الكلمة كبنيتها( من أقول ( ُ) 

 .الدؤشٌرات لقدرة الأطفاؿ العرب على فهم الدقركء

إف الوعي الفونولوجي )القدرة على التلاعب ( ِ) 

بالأصوات( كاستخداـ الحركات قد أيثبتت ألعيتٌهما خاصة 

   (Bin Sawad et al., 0200) .في الدراحل الأكلى من التعلم

عامل الازدكاجية اللغوية كالنظاـ الإملائي في اللغة  (ّ) 

 العربية

إفٌ من خصائص اللغة العربية الفريدة ىو التمييز بتُ 

 اللغة المحكية )العامية( كاللغة الفصحى القياسية

(MSA) .لشا يؤثرٌ على عملية فكٌ التشفتَ كالفهم ،

فالدهارات الصرفية الدكتسبة من اللغة المحكية تيسهم في 

فهم النصوص القياسية، بينما تيضيف دقة فكٌ التشفتَ 
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للنصوص القياسية تأثتَنا لزدكدنا فقط في برستُ مستول 

‐Saiegh)الفهم Haddad & Schiff, 0205) 

 لقراءةامؤشرات فهم  .ْ

 :من الدؤشرات الدهمٌة كالدؤثرة في تعليم اللغة العربية ما يلي

 يستطيع الطلاب ذكر معتٌ الدفردات الأساسية في النص. (أ 

 يستطيع الطلاب ربط الصور بالكلمات أك الجمل البسيطة.  (ب 

يستطيع الطلاب الإجابة على الأسئلة مباشرةن من لزتول النص  (ج 
(5W1H.) 

يستطيع الطلاب ترتيب تسلسل الأحداث كفقنا لمحتول   (د 

 القراءة.

يستطيع الطلاب إلغاد معتٌ العبارات أك الجمل البسيطة في   (ق 

 القراءة.
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 الدراسات السابقة  . ج

ؼي  الدساكاة عنواف البحث اسم رقم  الاخٍتًلاى

براتامي  1

نعًٍمىةي 

الصِّدٍؽً، 

سنة 

 ـ٢َُِ

استًاتيجية القراءة الجهرية 

في فهم التلاميذ في مادة 

التًبية الإسلامية للصف 

الثالث في مدرسة "بوترا 

بتَتيوام" الابتدائية بػ 

 ""بوندكؾ تشابي

كًلا البىحثػىتٍُ 

ىـ  يػىتىناكلاف استخدا

أيسلوب القراءة 

 الجهرية

يركٌز البحث  . 1.

على فهم  السابق

مادة التًبية 

الإسلامية بشكل 

 عاـ

الدنهج النوعي 

 )الكيفي(

 ختَ الأنػاـ 0

0201 

طبيق أسلوب القراءة 

الجهرية لتحستُ قدرة 

تلاميذ الصف السادس 

في مدرسة راكاغمبوؿ  

كًلا البىحثػىتٍُ 

ىـ  يػىتىناكلاف استخدا

أيسلوب القراءة 

 الجو

ركٌز البحث  .1

السابق فقط على 

برستُ قدرة 

التلاميذ على قراءة 
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على قراءة  ِكولوف 

 القرآف الكريم

 

 .مالقرآف الكرم

في البحث    .0

السابق، استيخدـ 

نوع البحث 

الإجرائي الصفي 

)البحث الإجرائي 

  في الفصل(

 كصفي نوعي .2

مفتارة  2

 عتُ الدفيد

(0212) 

تطبيق أسلوب القراءة 

الجهرية في لزاكلة برستُ 

قدرة القراءة للقرآف الكريم 

في مادة التلاكة كالتجويد 

لطلاب الصف العاشر 

شتًكاف في 

استخداـ أسلوب 

القراءة الجهرية 

بهدؼ برستُ 

 القدرة على القراءة

نوع البحث٥ 

نوعي كصفي 

الدوضوع٥ طلاب 

الصف العاشر في 

الددرسة الثانوية، مع 



 
 

11 
 

 NU في مدرسة معارؼ

 بندعاف بػ الثانوية 

التًكيز على مادة 

التلاكة كالكتابة 

 .(BTQ) القرآنية

راتنا   2

كوسنياكا

 0202  تي

تطبيق أسلوب القراءة 

الجهرية لتحستُ قدرة 

 تلاميذ الصف السابع

(A) في مدرسة MTsN ٢ 

ماغيتاف على قراءة القرآف 

 الكريم

 

يشتًكاف في  

تناكؿ موضوع 

استخداـ أسلوب 

 القراءة الجهرية

 :ركيز البحث .ُ

يركٌز البحث السابق 

على برستُ قدرة 

التلاميذ على قراءة 

القرآف الكريم، 

كتأىيل نشاط 

الدعلم في تفعيل 

 .مشاركة الطلاب

في البحث  .ِ

السابق، استيخدـ 
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نوع البحث 

الإجرائي الصفي 

 )البحث الإجرائي

 (في الفصل(

مستويات  .ّ

 تعليمية لستلفة

ليلى  5

 نورحسنة

(0212) 

عالية تطبيق أسلوب القراءة ف

الجهرية على قدرة قراءة 

القرآف الكريم في مادة القرآف 

الكريم كالحديث، موضوع 

سورة التكاثر، لطلاب 

الصف الثالث في الددرسة 

سيلو  ُالابتدائية سنية 

 تاكانغ ىارجو غرابوكاف

 

كلالعا يستخدماف 

أسلوب القراءة 

الجهرية كيقيساف 

فعاليتو في برستُ 

قدرة قراءة القرآف 

 الكريم

نوع البحث٥ .ُ

 كمي بذريبي 

الدوضوع٥ طلاب 

الصف الثالث في 

الددرسة الابتدائية 

  .(MI) الإسلامية

التًكيز٥ على مادة 

 .سورة التكاثر
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أسلوب ييقدٌـ ىذا البحث جانبنا جديدنا من خلاؿ تطبيق 

القراءة الجهرية في تعليم اللغة العربية، كخاصة لتطوير مهارات القراءة 

 .كفهم الطلاب

لؼتلف ىذا البحث عن الدراسات السابقة التي ركٌزت غالبنا على 

برستُ قدرة قراءة القرآف الكريم أك مواد أخرل، إذ يدرس بشكل 

العربية، خاص فعالية أسلوب القراءة الجهرية في سياؽ تعليم اللغة 

ييتوقع أف ييسهٌل .كىو موضوع لم ييبحث عنو بشكل كاسع حتى الآف

سٌن من قدرة الطلاب  تطبيق ىذه الطريقة عملية التعليم كالتعلٌم، كلػي

 .على فهم النصوص العربية في الصف الدراسي

 إطار التفكير.  د

القراءة مهارة أساسية بالغة الألعية في عملية التعليم كالتعلم، 

كخاصةن في الدرحلة الابتدائية. في سياؽ تعلم اللغة العربية في 

الددرسة الابتدائية )ميشيغاف(، لا يعتمد فهم النصوص العربية على 
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القدرة البصرية على بسييز الحركؼ فحسب، بل يعتمد أيضنا على 

 كالفهم السياقي.القدرات الصوتية 

كمع ذلك، كبناءن على الدلاحظات، يواجو العديد من الطلاب 

صعوبة في فهم القراءة العربية. كيعود ذلك إلى ضعف إتقاف 

الدفردات، كضعف عادات القراءة، كضعف دافعية التعلم. لذلك، 

 ىناؾ حاجة إلى طريقة تعلم قادرة على بذاكز ىذه التحديات.

إحدل الطرؽ التي ييعتقد أنها قادرة على برستُ فهم القراءة ىي 

. في ىذه الطريقة، يقرأ الدعلم النص بصوت الجهريةطريقة القراءة 

، كبتعبتَ كاضح، حتى يتمكن الطلاب من استيعاب النطق  عاؿو

الصحيح، كضبط التنغيم، كفهم الدعتٌ في السياؽ. نظرينا، تتيح 

 ما يلي٥ القراءة بصوت عاؿو للطلاب

 الدشاركة الفعالة سمعينا كبصرينا؛ .ُ

 برستُ الدهارات الصوتية كالدفردات؛  .ِ

 الحصوؿ على تغذية راجعة مباشرة في القراءة؛  .ّ
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 برستُ التًكيز كالانتباه أثناء القراءة.  .ْ

كبالتالي، لؽيكن الافتًاض منطقينا أف أسلوب القراءة الجهرية لديو 

للقراءة باللغة العربية، كخاصةن في القدرة على برستُ فهم الطلاب 

الدعتٌ الصريح للنصوص السردية. كفيما يلي بسثيل بزطيطي للعلاقة 

 بتُ الدتغتَات في ىذه الدراسة٥

 

                           القراءة الجهرية

 

 

              

 

القراءة الجهريةعملية التعلم باستخداـ طريقة                   

       

 

 

 

قركءفهم الد   

 قركءفهم الد
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 الافتراضات البحثية  .ه

افتًاضات البحث ىي افتًاضات أساسية تيقبل على أنها 

صحيحة منطقينا، كتيستخدـ كأساس لتصميم عملية البحث 

. ستساعد الافتًاضات الجيدة  كتنفيذىا، مع أنو لا يلزـ إثباتها أكلان

 نطاؽ الدراسة كتبسيط الدتغتَات الددركسة.الباحثتُ على تضييق 

 الافتًاضات التي تقوـ عليها ىذه الدراسة ىي كما يلي٥

في مدرسة نور الذدل الإسلامية  لثلؽتلك طلاب الصف الثا . ُ

مهارات أساسية في التعرؼ على الحركؼ كالدفردات البسيطة في 

كٌنهم من الدشاركة في أنشطة القراءة بصوت عاؿو  اللغة العربية، لشا لؽي

 بتوجيو من الدعلم.

مشاركة متعددة الحواس )بصرية،  الجهرية.تتضمن طريقة القراءة ِ

نظرينا فهم الطلاب للقراءة، كخاصةن في كسمعية، كنطقية(، لشا يدعم 

 تعلم اللغة العربية.
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. تتطلب التًاكيب الصوتية كالصرفية في اللغة العربية نهجنا تعليمينا ّ

 .القراءة الجهريةقائمنا على النطق كالسمع، مثل طريقة 

. تلعب بيئة التعلم الداعمة، بدا في ذلك مشاركة الدعلم في تقديم ْ

التغذية الراجعة الدباشرة، دكرنا في برستُ فهم الطلاب للقراءة من 

 .القراءة الجهريةخلاؿ طريقة 

 فرضيهو.  

(، فإف الفرضية ىي إجابة مؤقتة لدشكلة ٢ََِكفقنا لسوجيونو )

قدمة ميصاغة في شكل سؤاؿ. كييقاؿ إنها 
ي
مؤقتة لأف الإجابة الد

تستند فقط إلى نظريات ذات صلة، كليست مبنية بعد على حقائق 

 بذريبية تم الحصوؿ عليها من خلاؿ جمع البيانات.

لفرضية ىي إجابة مؤقتة عن سؤاؿ البحث، يتم كضعها بناءن 

على الأسس النظرية كالنتائج الدتوقعة، كبزضع لاحقنا للتحقق 

جمع البيانات كبرليلها إحصائيًّا. ككفقنا لذلك، التجريبي من خلاؿ 

 :فإفٌ فرضيات ىذه الدراسة ىي
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 . فرضية البحث )الفرضية الدوضوعية(٥ُ

 (Ha٥) لفرضية البديلة  (أ 

طريقة القراءة الجهرية فعٌالة في برستُ مهارة الفهم القرائي 

في مدرسة نور الذدل الإسلامية  الصف الثالثلدل طلاب 

 بددينة بنجكولو..

 (٥ Hلفرضية الصفرية ) (ب 

طريقة القراءة الجهرية غتَ فعٌالة في برستُ مهارة الفهم 

في مدرسة نور الذدل  الصف الثالثالقرائي لدل طلاب 

 الإسلامية بددينة بنجكولو.
 


