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 الثالثالفصل 

 منهج البحث

 

 تصميم البحث .أ 

استُخدـ في ىذا البحث تصميم شبو بذريبي يتناسب مع طبيعة البحث 

كأىدافو كفركضو، كيسمح بقياس التغتَ في مهارة الكلاـ لدل المجموعة التجريبية، 

التحسن بتُ المجموعة التجريبية كالمجموعة الضابطة. كقد أُجرم كمقارنة مقدار 

البحث باستخداـ فصلتُ قائمتُ مسبقان دكف توزيع الطلاب عشوائيان بصورة فردية 

على المجموعتتُ. كلذلك، يتيح ىذا التصميم دراسة النتائج ابؼرتبطة بابؼعابعة التعليمية 

 ,Sugiyono) ؼ الفعلية للبحثفي حدكد خصائص التصميم شبو التجريبي كالظرك 

2022; Creswell & Creswell, 2022). 
 التصميم التجريبي الدستخدم .9

 استخدـ ىذا البحث تصميم المجموعة الضابطة غتَ ابؼتكافئة

(Nonequivalent Control Group Design) كىو أحد ،

تصميمات البحث شبو التجريبي. كيتضمن ىذا التصميم بؾموعتتُ قائمتتُ 
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مسبقان، بنا المجموعة التجريبية كالمجموعة الضابطة، كبزضع كلتابنا للاختبار القبلي 

 .كالاختبار البعدم

 14تكونت المجموعة التجريبية من طلاب الصف الثامن )أ( كعددىم 

طالبان، في حتُ تكونت المجموعة الضابطة من طلاب الصف الثامن )ب( 

ب عشوائيان بصورة فردية على المجموعتتُ، كلم يتم توزيع الطلا .طالبان  12كعددىم 

 .لأف البحث أُجرم باستخداـ الفصوؿ القائمة فعليان في ابؼدرسة

تلقت المجموعة التجريبية عملية التعلم باستخداـ كسيلة فيديو  ابؼتحركة، 

في حتُ تلقت المجموعة الضابطة عملية التعلم دكف استخداـ ىذه الوسيلة. كلا 

الثانية بأنها بؾموعة ضابطة أنها لم تتلق عملية تعلم، كإبما يعتٍ كصف المجموعة 

 .تلقت عملية التعلم دكف استخداـ كسيلة فيديو  ابؼتحركة

كدرست المجموعتاف ابؼادة التعليمية نفسها، كىي النص السردم بعنواف 

الاىتماـ بالوقت، كفق أىداؼ التعلم كإجراءات القياس المحددة نفسها. كبذلك، 

في فيديو ابؼتحركة تلاؼ الرئيس بتُ المجموعتتُ في استخداـ كسيلة بسثل الاخ

 .المجموعة التجريبية دكف المجموعة الضابطة

كيتيح ىذا التصميم قياس التغتَ داخل كل بؾموعة، ككذلك مقارنة 

مقدار التحسن بتُ المجموعة التجريبية كالمجموعة الضابطة. كمع ذلك، فإف 
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لا يعتٍ أف المجموعتتُ متطابقتاف بسامان في بصيع  استخداـ فصلتُ قائمتُ مسبقان 

خصائصهما. كلذلك، استُخدمت بيانات الاختبار القبلي لفحص القدرة الأكلية 

للمجموعتتُ قبل تفستَ النتائج اللاحقة، مع مراعاة طبيعة التصميم شبو التجريبي 

 .عند تفستَ نتائج البحث

 مخطط تصميم البحث .٢

عة الضابطة غتَ ابؼتكافئة ابؼستخدـ في ىذا بيكن بسثيل تصميم المجمو 

 :البحث في ابعدكؿ الآتي

 ٠.9الجدول 

 مخطط تصميم المجموعة الضابطة غير الدتكافئة

 الاختبار البعدي الدعالجة الاختبار القبلي المجموعة

 O₁ X O₂ المجموعة التجريبية

 O₃ — O₄ المجموعة الضابطة

 :البياف

O₁ =  للمجموعة التجريبيةالاختبار القبلي 

O₂ = الاختبار البعدم للمجموعة التجريبية 

O₃ = الاختبار القبلي للمجموعة الضابطة 
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O₄ = الاختبار البعدم للمجموعة الضابطة 

X = التعلم باستخداـ كسيلة فيديو  ابؼتحركة 

 التعلم دكف استخداـ كسيلة فيديو  ابؼتحركة = —

ختبار القبلي قبل تنفيذ عملية يوضح ابؼخطط أف المجموعتتُ خضعتا للا

التعلم، ثم تلقت المجموعة التجريبية التعلم باستخداـ كسيلة فيديو  ابؼتحركة، في 

حتُ تلقت المجموعة الضابطة التعلم دكف استخداـ ىذه الوسيلة. كبعد ذلك، 

 .خضعت المجموعتاف للاختبار البعدم

ختبار القبلي كمن خلاؿ ىذا التصميم، أمكن ابغصوؿ على بيانات الا

كالاختبار البعدم لكل بؾموعة، ثم استخداـ ىذه البيانات لتحليل التغتَ داخل 

 .المجموعتتُ كمقارنة مقدار التحسن بينهما

 متغيرات البحث والعلاقة بينها .٠

يتضمن ىذا البحث متغتَين رئيستُ، بنا ابؼتغتَ ابؼستقل كابؼتغتَ التابع، 

 :على النحو الآتي

في تعليم اللغة فيديو ابؼتحركة ىو استخداـ كسيلة  (X) ابؼتغتَ ابؼستقل (أ‌

 .العربية
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ىو مهارة الكلاـ باللغة العربية لدل طلاب الصف  (Y) ابؼتغتَ التابع (ب‌

 .الثامن

في المجموعة التجريبية في تقدنً فيديو ابؼتحركة كيتمثل استخداـ كسيلة 

بالمحتول التعليمي، ثم ابؼادة التعليمية من خلاؿ مدخلات بظعية كبصرية مرتبطة 

دبؾها بأنشطة شفهية منظمة تشمل الاستماع، كملاحظة النموذج كالنطق، 

 .كالتقليد، كالسؤاؿ كابعواب، كإعادة السرد

أما مهارة الكلاـ فتُقاس من خلاؿ الأداء الشفهي للطلاب في بطسة 

 .مؤشرات، كىي الطلاقة، كالنطق، كابؼفردات، كالقواعد، كالفهم

لاقة التي بىتبىا البحث في معرفة ما إذا كاف استخداـ كسيلة كتتمثل الع

في تعليم اللغة العربية يرتبط بتحسن أكب في مهارة الكلاـ لدل فيديو ابؼتحركة 

طلاب المجموعة التجريبية مقارنة بطلاب المجموعة الضابطة الذين تعلموا دكف 

 .استخداـ ىذه الوسيلة

 :البحث على النحو الآتيكبيكن بسثيل العلاقة بتُ متغتَم 

 (Y) مهارة الكلاـ باللغة العربية → (X)فيديو ابؼتحركة استخداـ كسيلة 

كنظران إلى أف البحث يستخدـ تصميمان شبو بذريبي، فإف تفستَ العلاقة 

بتُ ابؼتغتَين يتم في حدكد التصميم ابؼستخدـ كأفراد البحث كالسياؽ التعليمي 
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تًاض السيطرة الكاملة على بصيع العوامل الذم أُجرم فيو البحث، دكف اف

 .الأخرل التي قد ترتبط بدهارة الكلاـ

أما التعريف الإجرائي ابؼفصل لكل من ابؼتغتَ ابؼستقل كابؼتغتَ التابع، 

 .فيُعرض في قسم التعريف الإجرائي بؼتغتَات البحث

 إجراءات تنفيذ البحث .6

كىي مرحلة نفُذت إجراءات البحث من خلاؿ ثلاث مراحل رئيسة، 

الاختبار القبلي، كمرحلة تنفيذ ابؼعابعة التعليمية، كمرحلة الاختبار البعدم، على 

 :النحو الآتي

 مرحلة الاختبار القبلي (أ‌

في ابؼرحلة الأكلى، خضع طلاب المجموعة التجريبية كالمجموعة 

الضابطة للاختبار القبلي لقياس مهارة الكلاـ باللغة العربية قبل تنفيذ 

 .التعليمية ابؼعابعة

كاستُخدمت بيانات الاختبار القبلي للحصوؿ على صورة عن 

القدرة الأكلية للمجموعتتُ، كما استُخدمت أساسان بغساب مقدار التغتَ 

 .الذم ظهر بعد تنفيذ عملية التعلم

 مرحلة تنفيذ الدعالجة التعليمية (ب‌
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ابؼادة في ابؼرحلة الثانية، درست المجموعة التجريبية كالمجموعة الضابطة 

التعليمية نفسها، كىي النص السردم بعنواف الاىتماـ بالوقت، كفق أىداؼ 

التعلم كإجراءات القياس المحددة نفسها. كبسثل الاختلاؼ الرئيس بتُ 

 .المجموعتتُ في استخداـ كسيلة فيديو  ابؼتحركة

تلقت المجموعة التجريبية عملية التعلم باستخداـ كسيلة فيديو  

فت الوسيلة من خلاؿ أنشطة تعليمية شفهية متدرجة على ابؼتحركة، ككُظ

 :النحو الآتي

 →ملاحظة النموذج كالنطق  →الاستماع  →عرض الفيديو 

 إعادة السرد →السؤاؿ كابعواب  →التقليد 

بدأت عملية التعلم بعرض فيديو  ابؼتحركة، ثم استمع الطلاب إلى 

كبعد ذلك، قلد الطلاب ابؼادة اللغوية كلاحظوا النموذج كطريقة النطق. 

الكلمات كالعبارات كابعمل الواردة في ابؼادة، ثم شاركوا في السؤاؿ كابعواب 

الشفهي، كانتهت الأنشطة بإعادة سرد مضموف الاىتماـ بالوقت باللغة 

 .العربية

أما المجموعة الضابطة، فقد درست ابؼادة التعليمية نفسها دكف 

 .استخداـ كسيلة فيديو  ابؼتحركة
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 حلة الاختبار البعديمر  (ج‌

في ابؼرحلة الثالثة، خضع طلاب المجموعة التجريبية كالمجموعة 

 .الضابطة للاختبار البعدم لقياس مهارة الكلاـ بعد انتهاء عملية التعلم

ثم استُخدمت درجات الاختبار القبلي كالاختبار البعدم لتحليل 

مقدار التغتَ داخل كل بؾموعة، كحساب درجات الكسب، كمقارنة 

التحسن بتُ المجموعة التجريبية كالمجموعة الضابطة كفق تقنيات التحليل 

 .الإحصائي المحددة في ىذا البحث

كبناءن على ىذا التصميم، أمكن اختبار الفرض الأكؿ ابؼتعلق بالفرؽ 

بتُ درجات الاختبار القبلي كدرجات الاختبار البعدم بؼهارة الكلاـ لدل 

ختبار الفرض الثاني ابؼتعلق بالفرؽ في درجات الكسب المجموعة التجريبية، كا

بتُ المجموعة التجريبية كالمجموعة الضابطة، فضلان عن برديد مستول فاعلية 

في ترقية مهارة الكلاـ لدل طلاب الصف فيديو ابؼتحركة استخداـ كسيلة 

 .الثامن
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 مجتمع البحث وعينتو .ب 

ابعوانب ابؼهمة في البحث الكمي؛ لأنو يػُعَدُّ برديد بؾتمع البحث كعينتو من 

بودد الأفراد الذين تتعلق بهم الدراسة كالأفراد الذين بُذمع منهم البيانات بصورة 

فعلية. كيشمل برديد المجتمع في ىذا البحث المجتمع ابؼستهدؼ كالمجتمع ابؼتاح، كما 

لتجريبية يشمل برديد العينة كأسلوب اختيارىا كحجمها كتوزيعها على المجموعة ا

 .كالمجموعة الضابطة

 مجتمع البحث .9

يقصد بدجتمع البحث بصيع الأفراد الذين تتوافر فيهم ابػصائص المحددة 

كفق موضوع البحث كأىدافو. كفي ىذا البحث، ينقسم بؾتمع البحث إلى المجتمع 

 .ابؼستهدؼ كالمجتمع ابؼتاح

 المجتمع الدستهدف (د‌

صف الثامن بابؼدرسة يتمثل المجتمع ابؼستهدؼ في بصيع طلاب ال

ابؼتوسطة الإسلامية ابؼتكاملة جيلورا الفاتح الذين بيثلوف الفئة التي يستهدفها 

في ترقية مهارة فيديو ابؼتحركة البحث في دراسة فاعلية استخداـ كسيلة 

 .الكلاـ باللغة العربية
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 المجتمع الدتاح (ه‌

يتمثل المجتمع ابؼتاح في بصيع طلاب الصف الثامن ابؼسجلتُ 

فعليان في ابؼدرسة خلاؿ فتًة إجراء البحث، كىم طلاب الصف الثامن 

 .طالباً  26)أ( كالصف الثامن )ب(، كعددىم 

 :كيتوزع أفراد المجتمع ابؼتاح على الفصلتُ كما في ابعدكؿ الآتي

 ٠.٢الجدول 

 توزيع مجتمع البحث

 عدد الطلاب الفصل الرقم
 ٗٔ الصف الثامن )أ( ٔ
 ٕٔ الصف الثامن )ب( ٕ

 ٕٙ  المجموع
أف عدد طلاب الصف الثامن )أ( بلغ  ٕ.ٖيتضح من ابعدكؿ 

طالبان،  12 (طالبان، في حتُ بلغ عدد طلاب الصف الثامن )ب 14

 .طالبان  26كبذلك بلغ بؾموع أفراد المجتمع ابؼتاح 

المجتمع ابؼستهدؼ الذين يقع عليهم نطاؽ  كنظران إلى أف بصيع أفراد

البحث كانوا متاحتُ فعليان كبيكن إشراكهم في إجراءات البحث، فقد أمكن 

 .استخداـ بصيع أفراد المجتمع ابؼتاح عينةن للبحث
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 عينة البحث وأسلوب اختيارىا .٢

العينة ىي الأفراد الذين بُذمع منهم البيانات بصورة فعلية كفق أىداؼ 

 Total) العينة الكليةأسلوب البحث كإجراءاتو. كاستخدـ ىذا البحث 

Sampling) كىو أسلوب يتم فيو إشراؾ بصيع أفراد المجتمع ابؼتاح في البحث ،

 ,Sugiyono) عندما يكوف عددىم بؿدكدان كبيكن الوصوؿ إليهم بصيعان 

2022). 

طالبان، أم إف بصيع  26كبناءن على ذلك، بلغ حجم عينة ىذا البحث 

أفراد المجتمع ابؼتاح أصبحوا أفرادان في العينة. كنظران إلى أف بصيع أفراد المجتمع ابؼتاح 

قد أدُرجوا في العينة، لم تُستخدـ معادلة إحصائية خاصة لتحديد حجم العينة؛ 

 .تيار جزء من المجتمع، بل شمل بصيع أفرادهلأف البحث لم يقتصر على اخ

 :كتم برديد عينة البحث من خلاؿ ابؼراحل الآتية

برديد بصيع طلاب الصف الثامن بابؼدرسة ابؼتوسطة الإسلامية ابؼتكاملة  (أ‌

 .جيلورا الفاتح بوصفهم المجتمع الذم يقع ضمن نطاؽ البحث

كالثامن )ب( برديد الطلاب ابؼسجلتُ فعليان في الصفتُ الثامن )أ(  (ب‌

 .بوصفهم المجتمع ابؼتاح
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 14طالبان، يتكونوف من  26التحقق من عدد أفراد المجتمع ابؼتاح، كىم  (ج‌

 طالبان في الصف الثامن )ب(. 12ك (طالبان في الصف الثامن )أ

إشراؾ بصيع أفراد المجتمع ابؼتاح في عينة البحث باستخداـ أسلوب العينة  (د‌

 .(Total Sampling) الكلية

 :بياف توزيع عينة البحث في ابعدكؿ الآتيكبيكن 

 ٠.٠الجدول 

 توزيع عينة البحث

 المجموعة عدد الطلاب الفصل الرقم
 المجموعة التجريبية ٗٔ الصف الثامن )أ( ٔ
 المجموعة الضابطة ٕٔ الصف الثامن )ب( ٕ

  ٕٙ  المجموع
 26أف بصيع أفراد المجتمع ابؼتاح البالغ عددىم  ٖ.ٖيتضح من ابعدكؿ 

طالبان في  12طالبان في المجموعة التجريبية ك 14طالبان شاركوا في البحث، منهم 

 .المجموعة الضابطة

 تحديد المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة .٠

استخدـ ىذا البحث فصلتُ قائمتُ مسبقان في ابؼدرسة، كلم يتم توزيع 

الثامن )أ(، كعدد  الطلاب عشوائيان بصورة فردية على المجموعتتُ. كحُدد الصف
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طالبان، بوصفو المجموعة التجريبية، في حتُ حُدد الصف الثامن  14طلابو 

 .طالبان، بوصفو المجموعة الضابطة 12)ب(، كعدد طلابو 

تلقت المجموعة التجريبية عملية التعلم باستخداـ كسيلة فيديو  ابؼتحركة، 

اـ ىذه الوسيلة. في حتُ تلقت المجموعة الضابطة عملية التعلم دكف استخد

كدرست المجموعتاف ابؼادة التعليمية نفسها، كىي النص السردم بعنواف الاىتماـ 

 .بالوقت، كفق أىداؼ التعلم كإجراءات القياس المحددة نفسها

كلا يعتٍ برديد الفصلتُ بوصفهما بؾموعة بذريبية كبؾموعة ضابطة أف 

ما فصلاف قائماف مسبقان كلم المجموعتتُ متطابقتاف بسامان في بصيع ابػصائص؛ لأنه

يتم تشكيلهما من خلاؿ التوزيع العشوائي الفردم. كلذلك، استُخدمت بيانات 

الاختبار القبلي لفحص القدرة الأكلية للمجموعتتُ قبل تفستَ النتائج ابؼتعلقة 

 .بابؼعابعة التعليمية

 كيتفق ىذا التحديد مع تصميم المجموعة الضابطة غتَ ابؼتكافئة

(Nonequivalent Control Group Design)  ابؼستخدـ في البحث، حيث يتم

الاحتفاظ بالتكوين الفعلي للفصلتُ، مع إجراء الاختبار القبلي كالاختبار 

 .البعدم كمقارنة مقدار التحسن بتُ المجموعتتُ
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كبناءن على ما سبق، شملت عينة البحث بصيع أفراد المجتمع ابؼتاح البالغ 

باستخداـ أسلوب العينة الكلية، مع استخداـ الصف الثامن  طالباً  26عددىم 

)أ( بؾموعةن بذريبية كالصف الثامن )ب( بؾموعةن ضابطة، دكف إجراء توزيع 

 .عشوائي فردم للطلاب

 

 التعريف الإجرائي لدتغيرات البحث

يهدؼ التعريف الإجرائي إلى برديد معتٌ متغتَات البحث بصورة كاضحة 

لقياس، حتى لا بودث اختلاؼ في تفستَ ابؼتغتَ ابؼستقل كابؼتغتَ كقابلة للملاحظة كا

التابع أثناء تنفيذ البحث كبصع البيانات كبرليلها. كيتضمن ىذا البحث متغتَين 

، كمهارة (X) بوصفو ابؼتغتَ ابؼستقلفيديو ابؼتحركة رئيستُ، بنا استخداـ كسيلة 

 .(Y) الكلاـ باللغة العربية بوصفها ابؼتغتَ التابع

 ابؼتغتَ ابؼستقل: استخداـ كسيلة فيديو  ابؼتحركة .ٔ

في فيديو ابؼتحركة ابؼتغتَ ابؼستقل في ىذا البحث ىو استخداـ كسيلة 

كيقُصد بو إجرائيان استخداـ مادة تعليمية بظعية بصرية تعرض  .تعليم اللغة العربية

المحتول اللغوم باللغة العربية من خلاؿ ابعمع بتُ الصورة ابؼتحركة كالصوت 
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كالنص أك السياؽ ابؼرتبط بابؼادة التعليمية، كتُوظف بصورة منظمة في عملية تعلم 

 .المجموعة التجريبية

ىذا البحث في تعليم النص  فيفيديو ابؼتحركة كاستخدمت كسيلة 

كلم يقتصر استخدامها على مشاىدة الفيديو،  .السردم بعنواف الاىتماـ بالوقت

 :كإبما دُبؾت في سلسلة من الأنشطة الشفهية ابؼتدرجة على النحو الآتي

التقليد  →ملاحظة النموذج كالنطق  →الاستماع  →عرض الفيديو 

 إعادة السرد →السؤاؿ كابعواب  →

 :التطبيق الإجرائي للمتغتَ ابؼستقل في ابػطوات الآتية كيتمثل

ابؼتعلق بدادة الاىتماـ بالوقت أماـ طلاب فيديو ابؼتحركة يعرض ابؼعلم  .ٔ

 .المجموعة التجريبية

يستمع الطلاب إلى ابؼادة اللغوية الواردة في الفيديو مع ملاحظة السياؽ  .ٕ

 .البصرم ابؼرتبط بابؼضموف

  .لغوم كطريقة نطق الكلمات كالعبارات كابعمليلاحظ الطلاب النموذج ال .ٖ

 .يقلد الطلاب النطق كالنماذج اللغوية الواردة في ابؼادة بصورة شفهية .ٗ

 .يشارؾ الطلاب في أنشطة السؤاؿ كابعواب الشفهي ابؼتعلقة بدضموف ابؼادة .٘

 .يعيد الطلاب سرد مضموف الاىتماـ بالوقت باللغة العربية كفق قدرتهم .ٙ
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في ىذا البحث فيديو ابؼتحركة كبناءن على ذلك، يقُصد باستخداـ كسيلة 

ابؼعابعة التعليمية التي تتلقاىا المجموعة التجريبية من خلاؿ توظيف الفيديو 

السمعي البصرم مع أنشطة الاستماع، كملاحظة النموذج كالنطق، كالتقليد، 

 .كالسؤاؿ كابعواب، كإعادة السرد

، فتدرس ابؼادة التعليمية نفسها، كىي الاىتماـ أما المجموعة الضابطة

بالوقت، دكف استخداـ كسيلة فيديو  ابؼتحركة. كمن ثم، يتمثل الاختلاؼ 

في فيديو ابؼتحركة الرئيس في ابؼعابعة التعليمية بتُ المجموعتتُ في استخداـ كسيلة 

 .المجموعة التجريبية كعدـ استخدامها في المجموعة الضابطة

 ابع: مهارة الكلام باللغة العربيةالدتغير الت .٢

كيقُصد بها  .ابؼتغتَ التابع في ىذا البحث ىو مهارة الكلاـ باللغة العربية

إجرائيان قدرة الطالب على التعبتَ الشفهي باللغة العربية في ابؼهاـ المحددة في 

الاختبار، كالتي تشمل الإجابة عن الأسئلة ابؼتعلقة بابؼادة كإعادة سرد مضموف 

 .ىتماـ بالوقتالا

كتقُاس مهارة الكلاـ في ىذا البحث من خلاؿ بطسة مؤشرات، ىي 

 :الطلاقة، كالنطق، كابؼفردات، كالقواعد، كالفهم، على النحو الآتي

 الطلاقة (أ‌
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يقُصد بالطلاقة قدرة الطالب على التحدث باللغة العربية بصورة 

 .انتقاؿ ابؼعتٌمتصلة كمفهومة، مع تقليل التوقف كالتًدد الذم يعيق 

 النطق (ب‌

يقُصد بالنطق قدرة الطالب على نطق الأصوات كالكلمات 

كالعبارات العربية بصورة كاضحة كمفهومة بدا يساعد ابؼستمع على فهم 

 .الكلاـ

 الدفردات (ج‌

يقُصد بابؼفردات قدرة الطالب على اختيار ابؼفردات العربية ابؼناسبة 

 .ا يتناسب مع مضموف ابؼوضوعكاستخدامها في الإجابة كالتعبتَ الشفهي بد

 القواعد (د‌

يقُصد بالقواعد قدرة الطالب على استخداـ التًاكيب اللغوية 

كالنحوية بصورة مناسبة أثناء إنتاج الكلاـ، بحيث تكوف ابعمل ابؼستخدمة 

 .قابلة للفهم كلا تعيق الأخطاء النحوية انتقاؿ ابؼعتٌ بصورة جوىرية

 الفهم (ه‌
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على فهم مضموف ابؼادة كالأسئلة يقُصد بالفهم قدرة الطالب 

ابؼوجهة إليو، ثم تقدنً استجابة شفهية تتناسب مع السؤاؿ أك ابؼوضوع الذم 

 .يُطلب منو التعبتَ عنو

إلى  ٔكقػُوِّـ كل مؤشر من ابؼؤشرات ابػمسة باستخداـ سلم تقدير من 

، حيث تشتَ الدرجة الأعلى إلى مستول أداء أفضل كفق بؿكات التقدير ٗ

 .ة في ركبرؾ مهارة الكلاـالمحدد

درجات، في حتُ يبلغ ابغد  5كيبلغ ابغد الأدنى للمجموع ابػاـ 

 ٓثم بُروَّؿ الدرجة ابػاـ إلى درجة نهائية على مقياس من  .درجة 20الأقصى 

 :باستخداـ الصيغة الآتية ٓٓٔإلى 

 ٓٓٔ( × ٕٓالدرجة النهائية = )بؾموع الدرجات المحصَّلة / 

كلاـ قبل تنفيذ ابؼعابعة التعليمية من خلاؿ الاختبار كتقُاس مهارة ال

 .القبلي، ثم تقُاس مرة أخرل بعد تنفيذ عملية التعلم من خلاؿ الاختبار البعدم

كتُستخدـ درجات الاختبارين لتحديد مقدار التغتَ في مهارة الكلاـ لدل 

الطلاب، كحساب درجات الكسب، كمقارنة مقدار التحسن بتُ المجموعة 

 .ريبية كالمجموعة الضابطةالتج
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كاعتمدت الدرجة الأساسية ابؼستخدمة في التحليل الإحصائي على 

 Rater) ، في حتُ استُخدـ تقييم ابؼقيِّم الثاني(Rater 1) تقييم ابؼقيِّم الأكؿ

للتحقق من الثبات بتُ ابؼقيِّمتُ، كليس بغساب متوسط مشتًؾ يُستخدـ  (2

 .بوصفو الدرجة الأساسية للتحليل

 :كبيكن تلخيص التعريف الإجرائي بؼتغتَات البحث في ابعدكؿ الآتي

 ٠.6الجدول 

 التعريف الإجرائي لدتغيرات البحث

 طريقة القياس الدؤشرات/الإجراءات التعريف الإجرائي الدتغير

فيديو استخداـ كسيلة 

 (X) ابؼتحركة

معابعة تعليمية تستخدـ الفيديو 

السمعي البصرم في تعليم مادة 

الاىتماـ بالوقت كتدبؾو بأنشطة 

 شفهية منظمة

عرض الفيديو، الاستماع، 

ملاحظة النموذج كالنطق، 

التقليد، السؤاؿ كابعواب، 

 إعادة السرد

تطبيق ابؼعابعة على 

 المجموعة التجريبية

مهارة الكلاـ باللغة 

 (Yالعربية )

قدرة الطالب على أداء مهاـ الكلاـ 

 الشفهيباللغة العربية في الاختبار 

الطلاقة، النطق، ابؼفردات، 

 القواعد، الفهم

اختبار شفهي كركبرؾ 

–ٔبرليلي بدرجات 

 لكل مؤشر ٗ
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كبناءن على التعريف الإجرائي السابق، فإف ابؼتغتَ ابؼستقل في ىذا البحث 

كفق إجراءات ابؼعابعة المحددة، في حتُ فيديو ابؼتحركة يتمثل في استخداـ كسيلة 

التابع في مهارة الكلاـ التي تقاس من خلاؿ الأداء الشفهي يتمثل ابؼتغتَ 

كيتيح ىذا  .للطلاب في مؤشرات الطلاقة كالنطق كابؼفردات كالقواعد كالفهم

التحديد الإجرائي قياس ابؼتغتَات بصورة كاضحة كمتسقة مع تصميم البحث 

 .كأدكات بصع البيانات كتقنيات التحليل ابؼستخدمة

 

 البياناتتقنيات جمع  .ج 

تػُعَدُّ تقنيات بصع البيانات من الإجراءات الأساسية في البحث؛ لأنها 

تُستخدـ للحصوؿ على البيانات اللازمة للإجابة عن أسئلة البحث كاختبار فركضو. 

كيعتمد اختيار تقنيات بصع البيانات على طبيعة ابؼتغتَات، كنوع البيانات ابؼطلوبة، 

 .(Sugiyono, 2022) كتصميم البحث ابؼستخدـ

كاستخدـ ىذا البحث ثلاث تقنيات بعمع البيانات، كىي الاختبار 

كيػُعَدُّ الاختبار الشفهي التقنية الرئيسة للحصوؿ على  .الشفهي، كابؼلاحظة، كالتوثيق

البيانات ابؼتعلقة بدهارة الكلاـ، في حتُ استُخدمت ابؼلاحظة كالتوثيق للحصوؿ 

 .تنفيذ ابؼعابعة كسياؽ البحثعلى البيانات الداعمة ابؼتعلقة ب
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 الاختبار الشفهي .9

استخدـ الاختبار الشفهي بوصفو التقنية الرئيسة بعمع البيانات ابؼتعلقة 

بدهارة الكلاـ باللغة العربية. كاختتَ الاختبار الشفهي لأف ابؼتغتَ التابع في ىذا 

 البحث ىو مهارة الكلاـ التي تتطلب قياس أداء الطلاب بصورة مباشرة من

 .خلاؿ إنتاج اللغة شفهيان 

كأُجرم الاختبار الشفهي على المجموعة التجريبية كالمجموعة الضابطة في 

 .(Posttest) كالاختبار البعدم (Pretest) مرحلتتُ، بنا الاختبار القبلي

 الاختبار القبلي ( أ

أُجرم الاختبار القبلي قبل تنفيذ ابؼعابعة التعليمية على طلاب 

كالمجموعة الضابطة. كيهدؼ ىذا الاختبار إلى ابغصوؿ المجموعة التجريبية 

على بيانات القدرة الأكلية للطلاب في مهارة الكلاـ قبل تنفيذ عملية 

 .التعلم

كما استُخدمت درجات الاختبار القبلي أساسان لتحليل القدرة 

الأكلية للمجموعتتُ كحساب مقدار التغتَ بتُ القياس القبلي كالقياس 

فتًض من إجراء الاختبار القبلي أف المجموعتتُ متكافئتاف البعدم. كلا يُ 

 .تلقائيان، كإبما يفُحص ذلك من خلاؿ التحليل الإحصائي ابؼناسب
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 الاختبار البعدي ( ب

أُجرم الاختبار البعدم بعد انتهاء عملية التعلم على المجموعة 

التجريبية كالمجموعة الضابطة. كيهدؼ ىذا الاختبار إلى ابغصوؿ على 

بيانات مهارة الكلاـ بعد تنفيذ عملية التعلم، ثم مقارنة النتائج بدرجات 

 .الاختبار القبلي بؼعرفة مقدار التغتَ الذم حدث لدل الطلاب

كاستخدمت إجراءات القياس نفسها في المجموعتتُ حتى تكوف 

 .البيانات النابذة قابلة للمقارنة

ادة الاىتماـ كتكونت مهاـ الاختبار الشفهي من أنشطة تتعلق بد

بالوقت، كتشمل الإجابة الشفهية عن الأسئلة كإعادة سرد مضموف ابؼادة 

 .باللغة العربية

كقػُوِّـ أداء الطلاب في الاختبار الشفهي من خلاؿ بطسة مؤشرات، 

 :كىي

 الطلاقة (ٕ

 النطق (ٖ

 ابؼفردات (ٗ

 القواعد (٘
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 الفهم (ٙ

 ٗإلى  1كاستخدـ في تقونً الأداء ركبرؾ برليلي بسلم تقدير من 

لكل مؤشر. أما تفاصيل شبكة الاختبار كبؿكات التقدير كطريقة حساب 

 .الدرجات فتُعرض بصورة أكثر تفصيلان في قسم أدكات البحث

كبذلك، بسثل درجات الاختبار القبلي كالاختبار البعدم البيانات 

الكمية الرئيسة ابؼستخدمة في برليل التغتَ في مهارة الكلاـ كمقارنة مقدار 

 . المجموعة التجريبية كالمجموعة الضابطةالتحسن بتُ

 الدلاحظة .٢

استخدمت ابؼلاحظة بعمع البيانات ابؼتعلقة بددل تنفيذ استخداـ كسيلة 

 .في عملية التعلم لدل المجموعة التجريبيةفيديو ابؼتحركة 

كأُجريت ابؼلاحظة أثناء جلسات ابؼعابعة التعليمية باستخداـ كرقة 

ملاحظة معدة كفق خطوات التعلم المحددة. كتولى ابؼلاحظ متابعة تنفيذ الأنشطة 

تم كفق الإجراءات فيديو ابؼتحركة التعليمية للتحقق من أف استخداـ كسيلة 

 .ابؼخطط بؽا
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ة لاستخداـ الوسيلة، كلا كركزت ابؼلاحظة على تنفيذ ابؼراحل الأساسي

سيما عرض الفيديو، كاستماع الطلاب إلى ابؼادة، كملاحظة النموذج كالنطق، 

 .كالتقليد، كالسؤاؿ كابعواب، كإعادة السرد

كأُجريت ابؼلاحظة خلاؿ أربع جلسات للمعابعة التعليمية في المجموعة 

تنفيذ ابؼعابعة التجريبية. كاستخدمت نتائجها بوصفها بيانات داعمة لبياف مدل 

التعليمية، كلم تُستخدـ درجات ابؼلاحظة بوصفها درجات لقياس ابؼتغتَ التابع أك 

 .بديلان عن درجات الاختبار الشفهي

كمن ثم، فإف كظيفة ابؼلاحظة في ىذا البحث ىي دعم التحقق من أف 

قد نفُذت كفق ابػطوات فيديو ابؼتحركة ابؼعابعة ابؼتمثلة في استخداـ كسيلة 

ددة، في حتُ يبقى الاختبار الشفهي ابؼصدر الرئيس للبيانات ابؼتعلقة بدهارة المح

 .الكلاـ

 التوثيق .٠

استخدـ التوثيق للحصوؿ على البيانات كالوثائق التي تدعم تنفيذ 

 .البحث كتكمل البيانات التي تم ابغصوؿ عليها من الاختبار كابؼلاحظة

 :تيكشملت الوثائق ابؼستخدمة في ىذا البحث ما يأ

 .بيانات ابؼدرسة ابؼتعلقة بالسياؽ العاـ بؼكاف البحث (أ 
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بيانات عدد طلاب الصف الثامن كتوزيعهم على الصفتُ الثامن )أ( كالثامن  (ب 

 .))ب

 .قوائم الطلاب ابؼشاركتُ في المجموعة التجريبية كالمجموعة الضابطة (ج 

 .خطط الدركس أك كحدات التعلم ابؼستخدمة في تنفيذ البحث (د 

 .ليمية ابؼستخدمة، كىي الاىتماـ بالوقتابؼادة التع (ق 

 .ابؼستخدمة في المجموعة التجريبيةفيديو ابؼتحركة الوثائق ابؼتعلقة بوسيلة  (ك 

 .أكراؽ الاختبار الشفهي كركبرؾ التقدير ككرقة ملاحظة تنفيذ التعلم (ز 

 .كثائق التحقق من صلاحية ابؼادة كالوسيلة كأدكات البحث (ح 

كالاختبار البعدم كالوثائق الأخرل ذات سجلات درجات الاختبار القبلي  (ط 

 .الصلة بعملية البحث

 .الصور التوثيقية ابؼتعلقة بتنفيذ البحث (م 

كاستخدمت بيانات التوثيق بوصفها بيانات داعمة للتحقق من ىوية 

أفراد البحث، كسياؽ تنفيذ البحث، كالأدكات كابؼواد ابؼستخدمة، كالإجراءات 

يانات التوثيق بديلان عن نتائج الاختبار الشفهي التي تم تنفيذىا. كلم تُستخدـ ب

 .في قياس مهارة الكلاـ
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كبناءن على ما سبق، اعتمد بصع البيانات في ىذا البحث على الاختبار 

الشفهي بوصفو ابؼصدر الرئيس للبيانات الكمية بؼهارة الكلاـ، كابؼلاحظة 

ق بوصفو مصدران بوصفها كسيلة للتحقق من تنفيذ ابؼعابعة التعليمية، كالتوثي

كيساعد التكامل بتُ ىذه التقنيات على تنظيم  .للبيانات كالوثائق الداعمة

 .عملية بصع البيانات بدا يتفق مع تصميم البحث كأىدافو كمتغتَاتو

 أدوات البحث .د 

تػُعَدُّ أدكات البحث كسائلَ منظمةن يستخدمها الباحث للحصوؿ على 

تَاتو كإجراءاتو. كيتطلب إعداد أدكات البيانات اللازمة كفق أىداؼ البحث كمتغ

البحث برديد ابؼتغتَات كمؤشراتها، كاختيار نوع الأداة كسلم التقدير ابؼناسب، 

كإعداد شبكة الأداة كبؿكات التقدير، ثم التحقق من صلاحيتها قبل استخدامها في 

 .(Sugiyono, 2022) بصع البيانات

ختبار الشفهي ابؼصحوب كاستخدـ ىذا البحث أداتتُ رئيسيتتُ، بنا الا

بركبرؾ التقدير التحليلي لقياس مهارة الكلاـ باللغة العربية، ككرقة ملاحظة تنفيذ 

في المجموعة فيديو ابؼتحركة ابؼعابعة التعليمية للتحقق من مدل تنفيذ استخداـ كسيلة 

في ركبرؾ مهارة الكلاـ ككرقة  6إلى  1التجريبية. كاستخدـ سلم تقدير رباعي من 

 .ابؼلاحظة، مع اختلاؼ كظيفة كل أداة كفق نوع البيانات ابؼراد ابغصوؿ عليها
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 مراحل تطوير أدوات البحث .9

تم إعداد أدكات البحث كتطويرىا بصورة منظمة استنادان إلى أىداؼ 

 :البحث كمتغتَاتو كمؤشراتو. كمرت عملية تطوير الأدكات بابؼراحل الآتية

 ديد التعريف الدفاىيمي للمتغيراتتح (ب‌

استند إعداد أدكات البحث إلى التعريف ابؼفاىيمي للمتغتَين الذم 

مفاىيميان فيديو ابؼتحركة تم عرضو في الدراسة النظرية. كيفُهم استخداـ كسيلة 

بوصفو استخداـ كسيلة تعليمية بظعية بصرية بذمع بتُ الصور ابؼتحركة 

تقدنً ابؼادة التعليمية بدا يتيح للطلاب  كالصوت كالمحتول اللغوم في

 .الاستماع إلى النموذج اللغوم كملاحظتو في سياؽ ذم معتٌ

أما مهارة الكلاـ باللغة العربية فتُفهم مفاىيميان بوصفها قدرة ابؼتعلم 

على استخداـ اللغة العربية شفهيان للتعبتَ عن ابؼعتٌ بصورة مفهومة كمناسبة 

 .اللغوية اللازمة في الأداء الشفهي من خلاؿ توظيف العناصر

 تحديد التعريف الإجرائي للمتغيرات (ج‌

حُدد ابؼتغتَ ابؼستقل إجرائيان في صورة معابعة تعليمية تستخدـ كسيلة 

في تعليم مادة الاىتماـ بالوقت من خلاؿ عرض الفيديو، فيديو ابؼتحركة 
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كابعواب، كإعادة كالاستماع، كملاحظة النموذج كالنطق، كالتقليد، كالسؤاؿ 

 .السرد

أما ابؼتغتَ التابع، كىو مهارة الكلاـ باللغة العربية، فقد حُدد إجرائيان 

من خلاؿ أداء الطلاب في الاختبار الشفهي كفق بطسة مؤشرات، ىي 

 1الطلاقة، كالنطق، كابؼفردات، كالقواعد، كالفهم، باستخداـ سلم تقدير من 

 .لكل مؤشر ٗإلى 

 ار الشفهيإعداد شبكة الاختب (د‌

أعُدت شبكة الاختبار الشفهي استنادان إلى التعريف الإجرائي بؼهارة 

الكلاـ كمؤشراتها ابػمسة. كتهدؼ الشبكة إلى برقيق الاتساؽ بتُ ابؼتغتَ 

ابؼقاس، كمؤشراتو، كمهاـ الاختبار، كبؾاؿ الأداء ابؼقاس، كسلم التقدير 

 .ابؼستخدـ

 إعداد مهام الاختبار وروبرك التقدير (ه‌

عد إعداد شبكة الاختبار، صيغت مهاـ الاختبار الشفهي في صورة ب

الإجابة الشفهية عن الأسئلة ابؼتعلقة بدضموف مادة الاىتماـ بالوقت كإعادة 

 .سرد مضمونها باللغة العربية
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يتضمن بؿكات  (Analytic Rubric) كما أعُد ركبرؾ برليلي

ة الكلاـ، كاضحة بؼستويات الأداء في كل مؤشر من مؤشرات مهار 

 .ٗإلى  1باستخداـ درجات من 

 إعداد ورقة ملاحظة تنفيذ الدعالجة التعليمية (و‌

أعُدت كرقة ابؼلاحظة استنادان إلى خطوات ابؼعابعة التعليمية المحددة 

في خطة التعلم باستخداـ كسيلة فيديو  ابؼتحركة. كاشتملت الورقة على بنود 

 .ة التعليمية في المجموعة التجريبيةبؼتابعة مدل تنفيذ ابؼراحل الرئيسة للمعابع

 التحقق من الاتساق الدفاىيمي وتحكيم الأداة (ز‌

بست مراجعة أداة الاختبار الشفهي للتأكد من اتساقها مع التعريف 

ابؼفاىيمي كالتعريف الإجرائي بؼهارة الكلاـ كمؤشراتها. ثم عُرضت ابؼادة كأداة 

  من خلاؿ بركيم ابؼختصتُالاختبار الشفهي كركبرؾ التقدير على ابؼختصتُ

(Expert Judgment)  للتحقق من صدؽ المحتول كملاءمة الأداة

 .للغرض الذم أعُدت من أجلو

 تعديل الأداة واعتماد صورتها النهائية (ح‌
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أُجريت التعديلات اللازمة على الأداة في ضوء ملاحظات 

الاختبار ابؼختصتُ، ثم اعتُمدت صورتها النهائية كاستخدمت في بصع بيانات 

 .القبلي كالاختبار البعدم

أما ثبات التقدير بتُ ابؼقيمتُ، فقد تم التحقق منو بعد حصوؿ 

ابؼقيمتُ على درجات الأداء الشفهي للطلاب، باستخداـ معامل الارتباط 

 .، كما سيأتي بيانو في قسم ثبات التقدير بتُ ابؼقيمتُ(ICC)داخل الفئة 

 أداة الاختبار الشفهي وشبكتو .٢

خدـ الاختبار الشفهي بوصفو الأداة الرئيسة لقياس مهارة الكلاـ است

باللغة العربية لدل طلاب المجموعة التجريبية كالمجموعة الضابطة. كأُجرم 

قبل تنفيذ ابؼعابعة  (Pretest) الاختبار في مرحلتتُ، بنا الاختبار القبلي

 .تعلمبعد انتهاء عملية ال (Posttest) التعليمية كالاختبار البعدم

ارتبطت مهاـ الاختبار الشفهي بالنص السردم بعنواف الاىتماـ 

بالوقت، كتضمنت الإجابة الشفهية عن الأسئلة ابؼتعلقة بدضموف ابؼادة كإعادة 

 .سرد مضمونها باللغة العربية
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كاستخدمت إجراءات القياس كابؼؤشرات كسلم التقدير كبؿكات 

كالاختبار البعدم كلدل المجموعة التجريبية التصحيح نفسها في الاختبار القبلي 

 .كالمجموعة الضابطة، بدا بهعل البيانات النابذة قابلة للمقارنة

 :كتعُرض شبكة الاختبار الشفهي في ابعدكؿ الآتي

 ٠.0الجدول 

 شبكة الاختبار الشفهي لدهارة الكلام

مؤشر مهارة  الرقم
 الكلام

سلم  شكل الدهمة مجال الأداء الدقاس
 التقدير

استمرارية الكلاـ كتقليل التوقف كالتًدد  الطلاقة ٔ
 الذم يعيق انتقاؿ ابؼعتٌ

 ٗ–ٔ الإجابة الشفهية كإعادة السرد

كضوح نطق الأصوات كالكلمات  النطق ٕ
 كالعبارات العربية

 ٗ–ٔ الإجابة الشفهية كإعادة السرد

ملاءمة ابؼفردات ككفايتها للتعبتَ عن  ابؼفردات ٖ
 ابؼضموف

 ٗ–ٔ الإجابة الشفهية كإعادة السرد

ملاءمة التًاكيب كالقواعد ابؼستخدمة في  القواعد ٗ
 الكلاـ

 ٗ–ٔ الإجابة الشفهية كإعادة السرد

فهم السؤاؿ كابؼضموف كتقدنً استجابة  الفهم ٘
 شفهية مناسبة

 ٗ–ٔ الإجابة الشفهية كإعادة السرد

 5كبناءن على ابعدكؿ السابق، يبلغ ابغد الأدنى للمجموع ابػاـ 

 .درجة 20، في حتُ يبلغ ابغد الأقصى درجات
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 سلم التقدير ومحكات تقويم مهارة الكلام .٠

 Analytic) استخدـ في تقونً أداء الطلاب ركبرؾ برليلي

Rubric)  إلى أعلى  4لكل مؤشر. كتشتَ الدرجة  ٗإلى  1بسلم تقدير من

إلى أدنى مستول من الأداء كفق  1مستول من الأداء، في حتُ تشتَ الدرجة 

 .المحكات المحددة

كيتيح الركبرؾ التحليلي تقونً كل مؤشر من مؤشرات مهارة الكلاـ 

 .بصورة مستقلة كباستخداـ المحكات نفسها بعميع الطلاب

 :كتتمثل بؿكات التقدير فيما يأتي

 ٠.٢الجدول 

 ير مهارة الكلام باللغة العربيةمحكات تقد

: بفتازٗالدرجة  ابؼؤشر : جيدٖالدرجة   : مقبوؿٕالدرجة   : ضعيفٔالدرجة    

يتحدث بصورة متصلة  الطلاقة

ككاضحة، مع توقف أك 

تردد قليل جدان لا يؤثر في 

 ابؼعتٌ

يتحدث بصورة جيدة مع 

بعض التوقف أك التًدد 

المحدكد، كيبقى ابؼعتٌ 

 كاضحان 

التوقف كالتًدد بدا يكثر 

يؤثر في استمرارية 

 الكلاـ

يتحدث بصورة 

متقطعة جدان 

كيصعب متابعة  

 كلامو
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ينطق الأصوات  النطق

كالكلمات كالعبارات 

بوضوح، كالأخطاء قليلة 

 جدان كلا تؤثر في الفهم

توجد بعض أخطاء النطق، 

 كلكن الكلاـ يبقى مفهومان 

توجد أخطاء متكررة في 

في  النطق تؤثر أحيانان 

 الفهم

تكثر أخطاء النطق 

إلى درجة تعيق فهم 

 الكلاـ

يستخدـ مفردات مناسبة  ابؼفردات

ككافية للتعبتَ عن 

 ابؼضموف

يستخدـ مفردات مناسبة 

عمومان مع بعض القصور 

 أك التكرار

مفرداتو بؿدكدة كيكثر 

التكرار أك الاستخداـ 

 غتَ ابؼناسب

مفرداتو بؿدكدة 

جدان كبهد صعوبة 

 في تكوين

 الاستجابة

يستخدـ تراكيب لغوية  القواعد

مناسبة، كالأخطاء القليلة 

 لا تعيق انتقاؿ ابؼعتٌ

توجد بعض الأخطاء في 

التًاكيب، كلكن ابؼعتٌ 

 يبقى كاضحان 

تكثر الأخطاء في 

التًاكيب كتؤثر جزئيان في 

 كضوح ابؼعتٌ

تكثر الأخطاء في 

التًاكيب إلى درجة 

 تعيق انتقاؿ ابؼعتٌ

يفهم السؤاؿ كابؼضموف  الفهم

جيدان كيقدـ استجابة 

مناسبة كيعيد السرد 

 بصورة متًابطة

يفهم ابؼضموف الرئيس 

كيقدـ استجابة مناسبة 

 عمومان مع نقص بسيط

يفهم جزءان من السؤاؿ 

أك ابؼضموف كتكوف 

استجابتو ناقصة أك 

 برتاج إلى توجيو

يظهر فهمان بؿدكدان 

كلا يستطيع تقدنً 

 استجابة مناسبة
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كبُرسب الدرجة ابػاـ للطالب من بؾموع الدرجات التي بوصل عليها 

 ٓٓٔفي ابؼؤشرات ابػمسة. ثم بُروَّؿ الدرجة ابػاـ إلى درجة نهائية من 

 :باستخداـ الصيغة الآتية

 ٓٓٔ( × ٕٓالدرجة النهائية = )بؾموع الدرجات المحصَّلة / 

إلى  25كبناءن على ىذه الصيغة، تتًاكح الدرجات النهائية ابؼمكنة من 

 .درجة ٓٓٔ

 أداة ملاحظة تنفيذ الدعالجة التعليمية .6

استخدمت كرقة ابؼلاحظة للتحقق من مدل تنفيذ ابؼعابعة التعليمية 

في المجموعة التجريبية. كلم تُستخدـ كرقة فيديو ابؼتحركة باستخداـ كسيلة 

س مهارة الكلاـ بوصفها ابؼتغتَ التابع، كإبما استخدمت للحصوؿ ابؼلاحظة لقيا

 .على بيانات داعمة تتعلق بددل تنفيذ ابؼعابعة التعليمية

كأعُدت كرقة ابؼلاحظة استنادان إلى خطوات ابؼعابعة التعليمية المحددة في 

إلى  1بنود، كاستخدـ لكل بند سلم تقدير من  10خطة التعلم. كتكونت من 

 .درجة 40ك بلغ ابغد الأقصى للدرجة في كل جلسة ، كلذلٗ

كاستخدمت كرقة ابؼلاحظة خلاؿ أربع جلسات للمعابعة التعليمية في 

 .المجموعة التجريبية
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 :كتتمثل مواصفات أداة ابؼلاحظة فيما يأتي

 ٠.1الجدول 

 مواصفات أداة ملاحظة تنفيذ الدعالجة التعليمية

 البيان العنصر
التحقق من مدل تنفيذ ابؼعابعة التعليمية باستخداـ كسيلة فيديو   الغرض من الأداة

 ابؼتحركة
 المجموعة التجريبية المجموعة التي بست ملاحظتها

 بنود ٓٔ عدد البنود
 ٗ–ٔ سلم التقدير

 درجة في كل جلسة ٓٗ ابغد الأقصى للدرجة
 أربع جلسات عدد جلسات ابؼلاحظة

 لبياف مدل تنفيذ ابؼعابعة، كليست درجة بؼهارة الكلاـبيانات داعمة  كظيفة البيانات
كركزت ابؼلاحظة على ابؼراحل الرئيسة لتنفيذ ابؼعابعة التعليمية، كمنها 

عرض الفيديو، كالاستماع إلى ابؼادة، كملاحظة النموذج كالنطق، كالتقليد، 

 .كالسؤاؿ كابعواب، كإعادة السرد

 :الصيغة الآتيةكبُرسب نسبة تنفيذ ابؼعابعة باستخداـ 

 %ٓٓٔ( × ٓٗنسبة التنفيذ = )الدرجة المحصَّلة / 

كاستخدمت نتائج ابؼلاحظة لتوضيح مدل تنفيذ ابؼعابعة التعليمية، في 

 .حتُ بقي الاختبار الشفهي الأداة الرئيسة للحصوؿ على بيانات مهارة الكلاـ
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 صدق أداة الاختبار الشفهي وروبرك التقدير .0

أداة الاختبار الشفهي كركبرؾ التقدير باستخداـ تم التحقق من صدؽ 

 من خلاؿ بركيم ابؼختصتُ (Content Validity) صدؽ المحتول

(Expert Judgment). 

كشملت عملية التحقق من الصدؽ مرحلتتُ، بنا التحقق من الاتساؽ 

 .ابؼفاىيمي للأداة كالتحكيم ابؼتخصص لمحتواىا

 التحقق من الاتساق الدفاىيمي للأداة (ط‌

تم التحقق من الاتساؽ ابؼفاىيمي من خلاؿ مطابقة أداة الاختبار 

 .مع التعريف ابؼفاىيمي كالتعريف الإجرائي بؼهارة الكلاـ

كبناءن على ذلك، تم التأكد من أف ابؼؤشرات ابػمسة، كىي 

الطلاقة، كالنطق، كابؼفردات، كالقواعد، كالفهم، تتفق مع ابعوانب المحددة 

في ىذا البحث، كأف مهاـ الإجابة الشفهية كإعادة لقياس مهارة الكلاـ 

 .السرد تتناسب مع طبيعة الأداء الشفهي ابؼراد قياسو

كيػُعَدُّ ىذا الإجراء مرحلةن للتأكد من الاتساؽ بتُ ابؼفهوـ النظرم 

 .كابؼتغتَ الإجرائي كبناء الأداة، كليس اختباران إحصائيان مستقلان للصدؽ

 توىالتحكيم الدتخصص وصدق المح (ي‌
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عُرضت ابؼادة كأداة الاختبار الشفهي كركبرؾ التقدير على 

 .ابؼختصتُ للمراجعة كالتحكيم قبل استخداـ الأداة في بصع البيانات

 :كركزت عملية التحكيم على ابعوانب الآتية

ملاءمة مادة الاىتماـ بالوقت بؼستول طلاب الصف الثامن كأىداؼ  (ٔ

 .التعلم

 .مهارة الكلاـملاءمة ابؼهاـ الشفهية لقياس  (ٕ

ملاءمة مؤشرات الطلاقة، كالنطق، كابؼفردات، كالقواعد، كالفهم للمتغتَ  (ٖ

 .ابؼراد قياسو

 .ٗإلى  ٔكضوح بؿكات التقدير كمستويات الدرجات من  (ٗ

 .ملاءمة المحتول كاللغة ابؼستخدمة في الأداة (٘

 .كضوح تعليمات الاختبار كإجراءات التقونً (ٙ

استنادان إلى درجات استمارة كحُسبت نسبة صلاحية الأداة 

ثقغة ٖٕ ظي»التحكيم باستخداـ الص ز ظوظعم كظ) ]رظنخومزكم

 :الآتية

نسبة الصلاحية = )بؾموع الدرجات المحصَّلة / بؾموع الدرجات القصول( 

 ×ٔٓٓ% 
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كاستخدمت النسبة النابذة، إلى جانب ابؼلاحظات النوعية 

ديلات اللازمة قبل للمختصتُ، أساسان بؼراجعة الأداة كإجراء التع

 .استخدامها في بصع البيانات

أما النتائج العددية الفعلية لعملية التحكيم فتُعرض في باب نتائج 

البحث، حتى يبقى ىذا القسم بـصصان لشرح إجراءات التحقق من صدؽ 

 .الأداة دكف خلطها بنتائج البحث

 ثبات التقدير بين الدقيمين .٢

تمد على تقدير أداء الطلاب بواسطة نظران إلى أف الاختبار الشفهي يع

 ابؼقيمتُ، فقد تم التحقق من ثبات عملية التقدير باستخداـ الثبات بتُ ابؼقيمتُ

(Inter-Rater Reliability). 

كقاـ بتقونً أداء الطلاب مقيماف بصورة مستقلة باستخداـ ركبرؾ 

 Rater) التقدير كابؼؤشرات كالمحكات نفسها. ككاف الباحث ىو ابؼقيم الأكؿ

 .(Rater 2) ، في حتُ كاف معلم اللغة العربية ىو ابؼقيم الثاني(1

كقاـ كلا ابؼقيمتُ بتقونً أداء الطلاب في الاختبار القبلي كالاختبار 

البعدم كفق ابؼؤشرات ابػمسة، كىي الطلاقة، كالنطق، كابؼفردات، كالقواعد، 

 .كالفهم
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ابؼقيمتُ باستخداـ كبعد اكتماؿ عملية التقدير، حُسب الثبات بتُ 

 Intraclass Correlation) معامل الارتباط داخل الفئة

Coefficient/ICC)  بواسطة برنامجIBM SPSS Statistics 

 .ٖٕالإصدار 

مع تعريف  Two-Way Mixed Effectsكاستخدـ بموذج 

Absolute Agreement ؛ لأف ابؼقيمتُ ابؼستخدمتُ في ىذا البحث

رض من التحليل ىو التحقق من مدل الاتفاؽ بينهما مقيماف بؿدداف، كلأف الغ

 .في إعطاء الدرجات للأداء نفسو

كنظران إلى أف الدرجة التي اعتمدت بوصفها البيانات الأساسية في بصيع 

، فإف قيمة الثبات (Rater 1) التحليلات الإحصائية ىي درجة ابؼقيم الأكؿ

 Single Measuresالرئيسة التي يعتمد عليها في تفستَ ثبات التقدير ىي 

ICC. 

، كلم Rater 1فلم تُدمج مع درجات  Rater 2أما درجات 

بُوسب متوسط درجتي ابؼقيمتُ بوصفو الدرجة الأساسية للتحليل، كإبما 

 .ابؼقيمتُحصران للتحقق من الثبات بتُ  Rater 2استخدمت درجات 
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كعليو، تعتمد التحليلات الإحصائية الرئيسة ابؼتعلقة بالاختبار القبلي 

كحجم  N-Gainك (Gain Score)كالاختبار البعدم كدرجات الكسب 

، في حتُ تستخدـ درجات Rater 1على درجات  (Effect Size)الأثر 

Rater 2 للتحقق من موثوقية عملية تقدير الأداء الشفهي. 

ساب معامل الثبات بتُ ابؼقيمتُ فتُعرض في باب نتائج أما نتائج ح

البحث، بينما يقتصر ىذا القسم على بياف إجراءات حساب الثبات كالنموذج 

 .الإحصائي ابؼستخدـ

كبناءن على ما سبق، تم تطوير أدكات البحث من خلاؿ برديد التعريف 

كركبرؾ تقديره،  ابؼفاىيمي كالإجرائي للمتغتَات، كإعداد شبكة الاختبار كمهامو

كإعداد كرقة ابؼلاحظة، كالتحقق من الاتساؽ ابؼفاىيمي كصدؽ المحتول من 

خلاؿ بركيم ابؼختصتُ، كإجراء التعديلات اللازمة قبل استخداـ الأداة، ثم 

 ICC التحقق من ثبات تقدير نتائج الاختبار بتُ ابؼقيمتُ باستخداـ معامل

 أدكات البحث مع أىداؼ البحث كبذلك تتسق  .بعد إجراء عملية التقونً

كمتغتَاتو كتقنيات بصع البيانات كإجراءات التحليل الإحصائي 

 .ابؼستخدمة

 



 

 
111 

 

 تقنيات تحليل البيانات .ه 

تهدؼ تقنيات برليل البيانات إلى تنظيم البيانات التي تم بصعها كمعابعتها 

كنظران إلى أف كبرليلها إحصائيان من أجل الإجابة عن أسئلة البحث كاختبار فركضو. 

ىذا البحث يستخدـ ابؼنهج الكمي بتصميم شبو بذريبي يضم بؾموعة بذريبية 

كبؾموعة ضابطة، فقد تم برليل البيانات باستخداـ الإحصاء الوصفي كالإحصاء 

الاستدلالي كاختبارات افتًاضات التحليل الإحصائي بدا يتناسب مع طبيعة البيانات 

 ,Sugiyono, 2022; Creswell & Creswell) كأىداؼ البحث

2022). 

 IBM SPSSكأُجريت التحليلات الإحصائية باستخداـ برنامج 

Statistics  كاعتمدت بصيع التحليلات الإحصائية الرئيسة على  .ٖٕالإصدار

بوصفها البيانات الأساسية للبحث، في حتُ  (Rater 1) درجات ابؼقيم الأكؿ

للتحقق من ثبات التقدير بتُ  (Rater 2)استخدمت درجات ابؼقيم الثاني 

 .ابؼقيمتُ فقط

 التحليل الإحصائي الوصفي .9
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استخدـ التحليل الإحصائي الوصفي لوصف بيانات مهارة الكلاـ 

لدل طلاب المجموعة التجريبية كالمجموعة الضابطة في الاختبار القبلي كالاختبار 

 .البعدم

، كابؼتوسط (N) كشمل التحليل الوصفي حساب عدد البيانات

، (Standard Deviation) ، كالابكراؼ ابؼعيارم(Mean) ابغسابي

 .(Maximum) ، كالدرجة العليا(Minimum) كالدرجة الدنيا

كعُرضت نتائج التحليل الوصفي في جداكؿ إحصائية بدا يتناسب مع 

 .طبيعة البيانات كحجم العينة

لكل طالب بؼعرفة  (Gain Score) كما حُسبت درجة الكسب

 :تَ بتُ الاختبار القبلي كالاختبار البعدم باستخداـ الصيغة الآتيةمقدار التغ

Gain Score =  درجة الاختبار القبلي −درجة الاختبار البعدم  

كبسثل درجة الكسب الفرؽ بتُ القياستُ البعدم كالقبلي لكل طالب، 

كاستخدمت في كصف مقدار التحسن كفي ابؼقارنة بتُ المجموعة التجريبية 

 .الضابطة كالمجموعة

 اختبار افتراضات التحليل الإحصائي .٢
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قبل إجراء الاختبارات الإحصائية الاستدلالية، تم فحص خصائص 

لتحديد  تجانس التباين البيانات من خلاؿ اختبار التوزيع الطبيعي كاختبار

 .الاختبار الإحصائي ابؼناسب للتحليلات التي تتطلب تلك الافتًاضات

 اختبار التوزيع الطبيعي (ك‌

 Shapiro–Wilk) كيلك–ستخدـ اختبار شابتَكا

Test)  للتحقق من التوزيع الطبيعي للبيانات؛ نظران إلى ملاءمتو لفحص

 .طبيعية التوزيع في العينات الصغتَة ابؼستخدمة في ىذا البحث

كشمل اختبار التوزيع الطبيعي بيانات الاختبار القبلي كالاختبار 

 .لتجريبية كالمجموعة الضابطةالبعدم كدرجات الكسب في المجموعة ا

 :كفق ابؼعايتَ الآتية α = 0.05كاعتمد مستول الدلالة 

، فلا يوجد دليل إحصائي كاؼٍ Sig. > 0.05إذا كانت قيمة  (ٔ

لرفض افتًاض التوزيع الطبيعي، كلذلك بيكن التعامل مع البيانات 

 .بوصفها مستوفيةن لافتًاض التوزيع الطبيعي

، فتَُفض افتًاض التوزيع الطبيعي، Sig. ≤ 0.05إذا كانت قيمة  (ٕ

 .كتعُد البيانات غتَ مستوفية بؽذا الافتًاض

 اختبار تجانس التباين (ل‌
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للتحقق من  (Levene’s Test) اختبار ليفيناستخدـ 

 .بذانس التباين بتُ المجموعة التجريبية كالمجموعة الضابطة

 :كفق ابؼعايتَ الآتية α = 0.05كاعتمد مستول الدلالة 

، فلا يوجد دليل إحصائي كاؼٍ Sig. > 0.05إذا كانت قيمة  (ٔ

لرفض افتًاض بذانس التباين، كلذلك بيكن التعامل مع تباين المجموعتتُ 

 .بوصفو مستوفيان لافتًاض التجانس

، فتَُفض افتًاض بذانس التباين، كيعُد Sig. ≤ 0.05إذا كانت قيمة  (ٕ

 .تباين المجموعتتُ غتَ مستوؼٍ لافتًاض التجانس

كاستخدمت نتائج اختبار التوزيع الطبيعي كاختبار بذانس التباين 

 .أساسان في برديد الاختبار الإحصائي ابؼناسب للمقارنة بتُ المجموعتتُ

 فحص الفرق في القدرة الأولية بين المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة .٠

الفرؽ في القدرة قبل تفستَ النتائج ابؼتعلقة بابؼعابعة التعليمية، تم فحص 

الأكلية بتُ المجموعة التجريبية كالمجموعة الضابطة باستخداـ درجات الاختبار 

 .القبلي

كنظران إلى أف بيانات الاختبار القبلي في المجموعتتُ استوفت افتًاض 

 t التوزيع الطبيعي، كما استُوفي افتًاض بذانس التباين بينهما، استخدـ اختبار
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  (Independent Samples t-Test) لعينتتُ مستقلتتُ

لفحص كجود فرؽ ذم دلالة إحصائية بتُ متوسط درجات الاختبار القبلي 

 .للمجموعتتُ

 :كاعتمدت معايتَ ابزاذ القرار الآتية

، فلا يوجد فرؽ ذك دلالة Sig. (2-tailed) > 0.05إذا كانت قيمة  (ٔ

 .إحصائية بتُ درجات الاختبار القبلي للمجموعتتُ

، فيوجد فرؽ ذك دلالة Sig. (2-tailed) ≤ 0.05ة إذا كانت قيم (ٕ

 .إحصائية بتُ درجات الاختبار القبلي للمجموعتتُ

كلا يهدؼ ىذا الاختبار إلى إثبات التطابق أك التكافؤ التاـ بتُ 

المجموعتتُ في بصيع ابػصائص، كإبما إلى فحص ما إذا كاف ىناؾ فرؽ ذك دلالة 

 .تفستَ النتائج ابؼتعلقة بابؼعابعة التعليميةإحصائية بتُ درجاتهما القبلية قبل 

اختبار الفرض الأول: الفرق بين الاختبار القبلي والاختبار البعدي  .6

 للمجموعة التجريبية

يتعلق الفرض الأكؿ بفحص التغتَ في مهارة الكلاـ لدل طلاب 

المجموعة التجريبية بتُ الاختبار القبلي كالاختبار البعدم بعد استخداـ كسيلة 

 .يديو  ابؼتحركةف
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كلأف ابؼقارنة في ىذا ابعزء تتعلق بقياستُ متًابطتُ للطلاب أنفسهم، 

كلأف توزيع درجات الفركؽ لم يستوؼ افتًاض التوزيع الطبيعي كلم يفُتًض بساثل 

لفحص ابذاه التغتَ  (Sign Test) اختبار الإشارةتوزيع الفركؽ، استخدـ 

 .البعدمبتُ درجات الاختبار القبلي كالاختبار 

كيعتمد اختبار الإشارة على مقارنة عدد ابغالات التي ارتفعت درجاتها 

بعد ابؼعابعة بعدد ابغالات التي ابلفضت درجاتها، دكف اشتًاط التوزيع الطبيعي 

 .أك بساثل توزيع الفركؽ

 :كصيغ الفرضاف الإحصائياف على النحو الآتي

H₀: ختبار القبلي كدرجات لا يوجد فرؽ ذك دلالة إحصائية بتُ درجات الا

الاختبار البعدم بؼهارة الكلاـ باللغة العربية لدل طلاب المجموعة التجريبية بعد 

 .استخداـ كسيلة فيديو  ابؼتحركة

Hₐ:  يوجد فرؽ ذك دلالة إحصائية بتُ درجات الاختبار القبلي كدرجات

لتجريبية بعد الاختبار البعدم بؼهارة الكلاـ باللغة العربية لدل طلاب المجموعة ا

 .استخداـ كسيلة فيديو  ابؼتحركة

، كبُردد نتيجة الاختبار كفق α = 0.05كاعتمد مستول الدلالة 

 :ابؼعايتَ الآتية
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 ، فتَُفضExact Sig. (2-tailed) ≤ 0.05إذا كانت قيمة  (ٔ

H₀₁ كيدُعم Hₐ₁. 

 ، فلا يرُفضExact Sig. (2-tailed) > 0.05إذا كانت قيمة  (ٕ

H₀₁. 

نتائج الاختبار، تؤخذ في الاعتبار أعداد الفركؽ ابؼوجبة، كعند تفستَ 

إلى جانب قيمة الدلالة  (Ties) كالفركؽ السالبة، كابغالات ابؼتعادلة

 .الإحصائية

 تحليل الفرق بين الاختبار القبلي والاختبار البعدي للمجموعة الضابطة .0

المجموعة إضافة إلى اختبار الفرض الأكؿ، تم برليل التغتَ في درجات 

الضابطة بتُ الاختبار القبلي كالاختبار البعدم للحصوؿ على معلومات داعمة 

حوؿ التغتَ الذم حدث لدل الطلاب الذين تعلموا دكف استخداـ كسيلة 

 .فيديو  ابؼتحركة

أيضان لتحليل التغتَ داخل  (Sign Test) كاستخدـ اختبار الإشارة

استُ متًابطتُ للطلاب أنفسهم، كلا المجموعة الضابطة؛ لأف البيانات بسثل قي

 .يتطلب ىذا الاختبار افتًاض التوزيع الطبيعي أك بساثل توزيع الفركؽ

 :كفق ابؼعايتَ الآتية α = 0.05كاعتمد مستول الدلالة 



 

 
117 

 

، فيوجد تغتَ Exact Sig. (2-tailed) ≤ 0.05إذا كانت قيمة  (أ 

البعدم  ذك دلالة إحصائية بتُ درجات الاختبار القبلي كالاختبار

 .للمجموعة الضابطة

، فلا يوجد Exact Sig. (2-tailed) > 0.05إذا كانت قيمة  (ب 

 .دليل إحصائي كاؼٍ على كجود تغتَ ذم دلالة إحصائية بتُ القياستُ

كلا بيثل ىذا التحليل فرضان رئيسان مستقلان في البحث، كإبما استخدـ 

في المجموعة الضابطة، بدا بوصفو برليلان داعمان لتوضيح ابذاه التغتَ الذم حدث 

 .يساعد على تفستَ ابؼقارنة بتُ مقدار التحسن في المجموعتتُ

 اختبار الفرض الثاني: الفرق في درجات الكسب بين المجموعتين .٢

يتعلق الفرض الثاني بدقارنة مقدار التحسن في مهارة الكلاـ بتُ 

 .المجموعة التجريبية كالمجموعة الضابطة

، كىي الفرؽ بتُ (Gain Score) الكسبكاستخدمت درجات 

 .الدرجة البعدية كالدرجة القبلية لكل طالب

كنظران إلى أف درجات الكسب في المجموعتتُ لم تستوؼ افتًاض التوزيع 

 U (Mann–Whitney U كيتتٍ–الطبيعي، استخدـ اختبار ماف
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Test)  بؼقارنة توزيع درجات الكسب بتُ المجموعة التجريبية كالمجموعة

 .لضابطةا

 :كصيغ الفرضاف الإحصائياف على النحو الآتي

H₀₂: لا يوجد فرؽ ذك دلالة إحصائية في درجات الكسب (Gain Score)  بؼهارة

فيديو الكلاـ باللغة العربية بتُ طلاب المجموعة التجريبية الذين تعلموا باستخداـ كسيلة 

استخداـ ىذه الوسيلةكطلاب المجموعة الضابطة الذين تعلموا دكف ابؼتحركة  . 

Hₐ₂: يوجد فرؽ ذك دلالة إحصائية في درجات الكسب (Gain Score)  بؼهارة

فيديو الكلاـ باللغة العربية بتُ طلاب المجموعة التجريبية الذين تعلموا باستخداـ كسيلة 

كطلاب المجموعة الضابطة الذين تعلموا دكف استخداـ ىذه الوسيلةابؼتحركة  . 

 :ابزاذ القرار الآتيةكاعتمدت معايتَ 

 كيدُعم H₀₂ ، فتَُفضAsymp. Sig. (2-tailed) ≤ 0.05إذا كانت قيمة  ( أ

Hₐ₂. 

 .H₀₂ ، فلا يرُفضAsymp. Sig. (2-tailed) > 0.05إذا كانت قيمة  ( ب

كبيثل ىذا الاختبار التحليل الرئيس للمقارنة الإحصائية بتُ مقدار التحسن لدل 

 .الضابطةالمجموعة التجريبية كالمجموعة 

 (N-Gain) تحليل الكسب الدعياري .1
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-Normalized Gain/N) استخدـ برليل الكسب ابؼعيارم

Gain)  بوصفو برليلان مكملان لتوضيح مقدار التحسن النسبي في مهارة الكلاـ

 .مع مراعاة الدرجة القصول ابؼمكنة

لكل طالب على حدة  N-Gain كفي ىذا البحث، حُسبت قيمة

 :الآتيةباستخداـ الصيغة 

N-Gain = ( درجة  − ٓٓٔدرجة الاختبار القبلي( / ) −درجة الاختبار البعدم 

 (الاختبار القبلي

الفردية لكل طالب، حُسب متوسط  N-Gain كبعد حساب قيمة

الفردية لأفراد كل بؾموعة لتقدنً كصف عاـ بؼستول التحسن  N-Gain قيم

 .النسبي في المجموعة التجريبية كالمجموعة الضابطة

 كاستًشد ىذا البحث بحدكد تصنيف الكسب ابؼعيارم التي قدمها 

Hake (1998)على النحو الآتي ،: 

 مستوى التحسن N-Gain قيمة
N-Gain < ٓ.ٖٓ منخفض 

ٓ.ٖٓ ≤ N-Gain < ٓ.ٚٓ متوسط 
N-Gain ≥ ٓ.ٚٓ مرتفع 
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بوصفو برليلان مكملان لتفستَ مستول  N-Gain كاستخدـ برليل

كلم يستخدـ بديلان عن اختبار الفرض الإحصائي ابؼتعلق التحسن النسبي، 

 .(Hake, 1998) بالفرؽ في درجات الكسب بتُ المجموعتتُ

 (Effect Size) تحليل حجم الأثر  .٢

 Effect) إلى جانب اختبار الدلالة الإحصائية، حُسب حجم الأثر

Size)  ة لتوضيح حجم الفرؽ ابؼرتبط بابؼقارنة بتُ درجات الكسب للمجموع

 .التجريبية كالمجموعة الضابطة

كنظران إلى أف ابؼقارنة الرئيسة لدرجات الكسب بتُ المجموعتتُ بست 

اعتمادان  r، حُسب حجم الأثر Mann–Whitney Uباستخداـ اختبار

  Mann–Whitney النابذة عن اختبار Zعلى القيمة ابؼعيارية 

 :باستخداـ الصيغة الآتية

r = |Z| / √N 

 :حيث

r =  الأثرحجم  

|Z| = القيمة ابؼطلقة لإحصاء Z الناتج عن اختبار Mann–Whitney U 

N = العدد الكلي لأفراد المجموعتتُ ابؼشمولتُ في ابؼقارنة 
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في  rكاستًشد تفستَ حجم الأثر بابغدكد ابؼستخدمة لتفستَ قيمة 

 :(Peres, 2026) الاختبارات غتَ البارامتًية، على النحو الآتي

حجم الأثر تفسير |r| قيمة  

|r| < ٓ.ٔٓ َدكف حد الأثر الصغت 

ٓ.ٔٓ ≤ |r| < ٓ.ٖٓ َصغت 

ٓ.ٖٓ ≤ |r| < ٓ.٘ٓ متوسط 

|r| ≥ ٓ.٘ٓ َكبت 

كلا يفُسر حجم الأثر في ىذا البحث بوصفو دليلان على علاقة سببية 

مطلقة؛ لأف البحث يستخدـ تصميمان شبو بذريبي دكف توزيع عشوائي فردم 

يستخدـ لتوضيح حجم الفرؽ في مقدار التحسن بتُ المجموعتتُ للطلاب، كإبما 

 .في حدكد عينة البحث كتصميمو كظركؼ تنفيذه

 معايير اختبار الفروض وتفسير النتائج .1

في الاختبارات  α = 0.05اعتمد مستول الدلالة الإحصائية 

 .الإحصائية ابؼستخدمة في ىذا البحث

كبصورة عامة، يستند ابزاذ القرار إلى مقارنة قيمة الدلالة الإحصائية 

أك أقل منها،  ٘ٓ.ٓ؛ فإذا كانت قيمة الدلالة مساكيةن لػ α = 0.05بدستول 
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، فلا يوجد ٘ٓ.ٓعُدَّت النتيجة ذات دلالة إحصائية، أما إذا كانت أكب من 

 .ردليل إحصائي كاؼٍ لرفض الفرض الصفرم ابؼرتبط بالاختبا

على الدلالة فيديو ابؼتحركة كلا يعتمد تفستَ نتائج استخداـ كسيلة 

الإحصائية كحدىا، كإبما يتم بصورة متكاملة من خلاؿ التغتَ داخل المجموعة 

التجريبية، كالتحليل الداعم للتغتَ داخل المجموعة الضابطة، كابؼقارنة بتُ درجات 

 .، كحجم الأثرN-Gain الكسب للمجموعتتُ، كمتوسط

كبناءن على ما سبق، تم تنظيم برليل البيانات في ىذا البحث بصورة 

متدرجة تبدأ بالتحليل الإحصائي الوصفي، ثم اختبار افتًاضات التحليل 

الإحصائي، كفحص الفرؽ في القدرة الأكلية بتُ المجموعة التجريبية كالمجموعة 

لإشارة، كمقارنة الضابطة، كبرليل التغتَ داخل كل بؾموعة باستخداـ اختبار ا

 Mann–Whitney درجات الكسب بتُ المجموعتتُ باستخداـ اختبار

Uثم برليل ، N-Gain كيتفق ىذا التسلسل مع طبيعة  .كحجم الأثر

التصميم شبو التجريبي كأسئلة البحث كفركضو، كيساعد على تفستَ النتائج في 

 .حدكد البيانات كإجراءات البحث ابؼستخدمة

 

 


