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 لفصل الثانيا

 الدراسة النظرية

 

 الوصف الدفاىيمي والنظري .أ 

 مهارة الكلام .9

 مفهوم مهارة الكلام (أ‌

تػُعَدُّ مهارة الكلاـ إحدل ابؼهارات الإنتاجية الأساسية في تعلم اللغة 

العربية، كىي قدرة ابؼتعلم على استخداـ اللغة شفهيان للتعبتَ عن الأفكار 

كابػبات كابؼعاني في سياؽ تواصلي معتُ. كلا تقتصر كابؼعلومات كابؼشاعر 

مهارة الكلاـ على القدرة على نطق الأصوات كالكلمات كابعمل، بل تشمل  

كذلك القدرة على اختيار ابؼفردات ابؼناسبة، كاستخداـ التًاكيب اللغوية بصورة 

صحيحة، كالمحافظة على الطلاقة، كفهم مضموف ابؼادة أك السؤاؿ، ثم تقدنً 

الاستجابة الشفهية ابؼناسبة. كلذلك، فإف مهارة الكلاـ بسثل أداءن لغويان مركبان 

 بهمع بتُ ابؼعرفة بالعناصر اللغوية كالقدرة على استخدامها في التواصل الفعلي
(Maryani et al., 2024). 
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كيتفق ىذا ابؼفهوـ مع عدد من التصورات اللغوية في التًاث العربي. فقد 

للغة بأنها أصوات يعب بها كل قوـ عن أغراضهم، كىو تعريف عرّؼ ابن جتٍ ا

(. كمن ىذا ٕٜ٘ٔيبز ارتباط اللغة بالصوت كالتعبتَ عن ابؼقاصد )ابن جتٍ، 

ابؼنظور، لا تنفصل مهارة الكلاـ عن قدرة ابؼتعلم على إنتاج الأصوات 

 .كالكلمات كالتًاكيب بطريقة تؤدم ابؼعتٌ ابؼقصود إلى ابؼتلقي

أخرل، أكد ابن خلدكف أف القدرة على استعماؿ اللغة  كمن جهة

ابؼلكة اللسانية، كأف ىذه ابؼلكة بزتلف عن بؾرد معرفة قوانتُ  ترتبط بتكوين

اللغة كقواعدىا. فالقدرة اللغوية تتكوف من خلاؿ كثرة السماع، كالتعرض 

اسخة للنماذج اللغوية، كالمحاكاة، كالاستعماؿ ابؼتكرر حتى تصبح اللغة ملكة ر 

(. كيؤكد ىذا التصور أف مهارة الكلاـ لا ٕٔٓٓلدل ابؼتعلم )ابن خلدكف، 

بيكن أف تتحقق بدجرد معرفة ابؼفردات كالقواعد بصورة نظرية، بل برتاج إلى 

 .الاستعماؿ كالتدريب ابؼستمر

كقدرة الكلاـ على إظهار ابؼعتٌ  البيان كما اىتم ابعاحظ بقضية

ىذا التصور إلى أف جودة الأداء اللساني لا ترتبط كإيصالو إلى ابؼتلقي. كيشتَ 

بدجرد إنتاج الكلاـ، بل بوضوح ابؼعتٌ كقدرة ابؼتكلم على التعبتَ عنو بصورة 

 .(ٜٜٛٔمفهومة كمناسبة )ابعاحظ، 
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Salman كSeptiawati  أف نواتج تعلم مهارة الكلاـ للصف

الإسلامية ابؼتكاملة تتوافق الثامن في منهج تعليم اللغة العربية بشبكة ابؼدارس 

 في الإطار الأكركبي ابؼرجعي ابؼشتًؾ للغات A2 بصورة عامة مع ابؼستول

(Salman & Septiawati, 2023). 

في ىذا البحث قدرة  مفاىيميان  كبناءن على ما سبق، يقُصد بدهارة الكلاـ

هومة ابؼتعلم على استخداـ اللغة العربية شفهيان للتعبتَ عن ابؼعتٌ بصورة مف

كمناسبة من خلاؿ أداء لغوم يتضمن الطلاقة، كالنطق، كابؼفردات، كالقواعد، 

 .كالفهم

 أهمية مهارة الكلام وأىداف تعليمها (ب‌

تكتسب مهارة الكلاـ أبنية خاصة في تعليم اللغة العربية؛ لأنها بسثل 

أحد ابؼظاىر ابؼباشرة لقدرة ابؼتعلم على توظيف ما اكتسبو من أصوات 

راكيب لغوية في الاستعماؿ الشفهي. فمعرفة ابؼفردات كالقواعد لا كمفردات كت

تكوف غايةن في ذاتها، كإبما ينبغي أف تتحوؿ إلى قدرة عملية بسكّن ابؼتعلم من 

 .التعبتَ عن الأفكار كابؼعلومات كابؼعاني بصورة مفهومة

كيتفق ذلك مع ما طرحو ابعاحظ حوؿ أبنية البياف في إيصاؿ ابؼعتٌ؛ 

جودة الكلاـ ترتبط بقدرتو على إظهار ابؼقصود كإيصالو بصورة كاضحة إذ إف 
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(. كمن ثم، بيكن النظر إلى كضوح التعبتَ كحسن ٜٜٛٔإلى ابؼتلقي )ابعاحظ، 

 .أداء ابؼعتٌ بوصفهما من ابؼرتكزات التي تتصل بأىداؼ تعليم مهارة الكلاـ

تعلم بفارسة كما يرتبط تعليم مهارة الكلاـ بتوفتَ فرص يستطيع فيها ابؼ

اللغة بصورة ذات معتٌ. كقد أظهرت الدراسات ابغديثة أف ابؼمارسة ابؼباشرة، 

كالسؤاؿ كابعواب، كالأنشطة التواصلية، كتقدنً الاستجابات الشفهية بيكن أف 

تساعد على توظيف ابؼفردات كالتًاكيب التي يتعلمها الطلاب في سياقات ذات 

 .(Ritonga et al., 2024) معتٌ

ثم، فإف تعليم مهارة الكلاـ في ىذا البحث لا يهدؼ إلى بؾرد  كمن

حفظ ابؼادة أك ترديدىا، كإبما إلى مساعدة الطلاب على فهم مضموف ابؼادة 

كاستخداـ عناصرىا اللغوية في الإجابة عن الأسئلة شفهيان كإعادة سرد مضمونها 

 .باللغة العربية كفق مستول قدراتهم

 م وأنشطتومبادئ تعليم مهارة الكلا (ج‌

ينبغي أف يقوـ تعليم مهارة الكلاـ على بؾموعة من ابؼبادئ التي توجو 

ابؼتعلم بكو استخداـ اللغة فعليان. كمن أبنها توفتَ بموذج لغوم كاضح بيكن 

الاستماع إليو، كإتاحة فرص كافية للتدريب على النطق، كربط ابؼفردات 
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ن استقباؿ اللغة إلى إنتاجها، كالتًاكيب بسياؽ ذم معتٌ، كالانتقاؿ تدربهيان م

 .كتقدنً التغذية الراجعة ابؼناسبة على الأداء الشفهي

كيتفق مبدأ كثرة الاستماع كابؼمارسة مع تصور ابن خلدكف في تكوين 

ابؼلكة اللسانية؛ إذ لا تتحقق ابؼلكة بدجرد معرفة قوانتُ اللغة، كإبما تتكوف من 

عمابؽا كبؿاكاتها حتى يتًسخ بمط اللغة خلاؿ كثرة التعرض للنماذج اللغوية كاست

 .(ٕٔٓٓلدل ابؼتعلم )ابن خلدكف، 

كفي ىذا البحث، تتمثل أنشطة مهارة الكلاـ في الاستماع إلى النموذج 

اللغوم الوارد في ابؼادة، كتقليد نطق الكلمات كالعبارات كابعمل، كالإجابة عن 

لاىتماـ ا ادة السرديةالأسئلة شفهيان، كإعادة سرد مضموف النص. كتُستخدـ ابؼ

أساسان بؽذه الأنشطة. كلذلك، لا يعتمد البحث على ابغوار الثنائي أك  بالوقت

 .لعب الأدكار بوصفهما الشكل الرئيس للتدريب أك الاختبار

 تقويم مهارة الكلام (د‌

يتطلب تقونً مهارة الكلاـ قياس الأداء الشفهي الفعلي؛ لأف ابؽدؼ 

تعلم على استخداـ اللغة ابؼنطوقة، كليس بؾرد معرفة من التقونً ىو معرفة قدرة ابؼ

مقدار إتقانو النظرم للقواعد كابؼفردات. كلذلك، ينبغي أف يتضمن التقونً 

 .مهامان شفوية تسمح بدلاحظة أداء ابؼتعلم بصورة مباشرة
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كبيثل التقونً التحليلي أحد الأساليب ابؼناسبة لتقونً الأداء الشفهي؛ 

عدد من أبعاد الأداء بصورة منفصلة قبل تكوين ابغكم لأنو يسمح بتقونً 

الكلي على قدرة ابؼتعلم. كقد أظهرت الدراسات ابغديثة في تقونً مهارة الكلاـ 

باللغة العربية أبنية استخداـ ابؼهاـ التواصلية كالركبرؾ التحليلي متعدد الأبعاد 

 Nurfadlilah) للحصوؿ على صورة أكثر تفصيلان عن الأداء الشفهي للمتعلمتُ

et al., 2026). 
كاعتمد ىذا البحث بطسة جوانب لتقونً مهارة الكلاـ كفقان لبنية أداة 

 .الطلاقة، كالنطق، كابؼفردات، كالقواعد، كالفهم :التقونً ابؼستخدمة، كىي

كتنسجم ىذه ابعوانب من حيث ابؼبدأ مع الابذاه التحليلي في تقونً الأداء 

 .من خلاؿ أبعاد متعددةالشفهي الذم يقيس الأداء 

 مؤشرات مهارة الكلام في ىذا البحث (ه‌

اعتمد ىذا البحث بطسة مؤشرات لقياس مهارة الكلاـ، كىي الطلاقة، 

كالنطق، كابؼفردات، كالقواعد، كالفهم. كتُستخدـ ىذه ابؼؤشرات بصورة متًابطة 

 .للحصوؿ على صورة متكاملة عن أداء الطلاب في الكلاـ باللغة العربية

 الطلاقة (9
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الطلاقة ىي قدرة الطالب على إنتاج الكلاـ بصورة متصلة 

كمفهومة دكف كثرة التوقف أك التًدد الذم يعيق كصوؿ ابؼعتٌ. كلا تعتٍ 

الطلاقة سرعة الكلاـ فحسب، كإبما تتعلق بقدرة ابؼتعلم على الاستمرار في 

 .التعبتَ الشفهي بصورة مناسبة كمفهومة

الطلاقة في قدرة الطالب على  كفي ىذا البحث، يظهر جانب

الإجابة عن الأسئلة كإعادة سرد مضموف ابؼادة باللغة العربية مع تقليل 

 .التوقفات كالتًدد غتَ الضركرم

 النطق (٢

النطق ىو قدرة الطالب على إنتاج أصوات اللغة العربية كحركفها 

غة ككلماتها كبصلها بصورة كاضحة كمفهومة. كترتبط أبنية النطق بطبيعة الل

بوصفها نظامان صوتيان يستخدـ في التعبتَ عن الأغراض، كىو ما يتوافق مع 

تصور ابن جتٍ للغة من حيث ارتباطها بالصوت كالتعبتَ عن ابؼعتٌ )ابن 

 .(ٕٜ٘ٔجتٍ، 

كفي ىذا البحث، يظهر جانب النطق من خلاؿ كضوح نطق 

سئلة الطالب للحركؼ كالكلمات كالعبارات كابعمل أثناء الإجابة عن الأ

 .كإعادة سرد مضموف ابؼادة
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 الدفردات (٠

ابؼفردات ىي الرصيد اللغوم الذم يستطيع الطالب فهمو 

كاستخدامو في التعبتَ عن ابؼعتٌ. كفي مهارة الكلاـ لا يكفي أف يعرؼ 

الطالب معتٌ ابؼفردة، بل ينبغي أف يكوف قادران على اختيارىا كاستخدامها 

 .في السياؽ ابؼناسب

يظهر جانب ابؼفردات من خلاؿ قدرة الطالب  كفي ىذا البحث،

بصورة مناسبة  الاىتماـ بالوقت على استخداـ ابؼفردات ابؼرتبطة بدوضوع

 .أثناء الإجابة عن الأسئلة كإعادة السرد

 القواعد (6

يقصد بالقواعد في سياؽ مهارة الكلاـ قدرة الطالب على 

إنتاج بصل استخداـ الأبماط كالتًاكيب اللغوية بطريقة تساعده على 

صحيحة كمفهومة. كلا يقتصر ىذا ابعانب على معرفة القاعدة نظريان، بل 

 .يتعلق بقدرة الطالب على توظيفها أثناء إنتاج الكلاـ

كيتفق ذلك مع تصور ابن خلدكف الذم بييز بتُ معرفة قوانتُ 

اللغة كبتُ امتلاؾ ملكة استعمابؽا. كمن ثم، فإف تقونً القواعد في مهارة 

لا يهدؼ إلى معرفة قدرة الطالب على استظهار القاعدة، كإبما إلى  الكلاـ
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معرفة مدل قدرتو على توظيفها أثناء التعبتَ الشفهي )ابن خلدكف، 

ٕٓٓٔ). 

كفي ىذا البحث، يظهر جانب القواعد في مدل صحة التًاكيب 

كابعمل العربية التي يستخدمها الطالب أثناء الإجابة عن الأسئلة كإعادة 

 .ضموف ابؼادةسرد م

 الفهم (0

الفهم ىو قدرة الطالب على إدراؾ مضموف ابؼادة أك السؤاؿ كفهم 

ابؼعتٌ ابؼقصود، ثم تقدنً استجابة شفهية ذات صلة. كتتصل ىذه القدرة 

بالوظيفة التواصلية للغة، أم قدرة ابؼتكلم على فهم ابؼقصود كالتعبتَ عن 

 .معتٌ بيكن للمتلقي إدراكو

فهم في ىذا البحث على فهم كلاـ المحاكر؛ كلا يقتصر مفهوـ ال

لأف مهاـ البحث لا تعتمد أساسان على ابغوار الثنائي، كإبما يشمل فهم 

 .النص السردم كالأسئلة ابؼتعلقة بدضمونو

كفي ىذا البحث، يظهر جانب الفهم من خلاؿ قدرة الطالب على 

إجابات  كفهم الأسئلة ابؼطركحة، ثم تقدنً الاىتماـ بالوقت فهم مضموف

 .أك سرد يتناسب مع ابؼعتٌ ابؼطلوب
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كبناءن على ابؼؤشرات ابػمسة السابقة، فإف تنمية مهارة الكلاـ في 

الطلاقة، كالنطق،  ىذا البحث تفُهم من خلاؿ التحسن ابؼتكامل في

 .كابؼفردات، كالقواعد، كالفهم

 وسيلة فيديو  الدتحركة .٢

 الدتحركةمفهوم الوسائل التعليمية ووسيلة فيديو   (أ‌

الوسائل التعليمية ىي الأدكات كابؼوارد التي تُستخدـ لدعم عملية تقدنً 

ابؼادة كتسهيل تفاعل ابؼتعلم معها. كفي تعليم اللغة العربية، تتيح الوسائل الرقمية 

إمكانية ابعمع بتُ النص كالصوت كالصورة كابغركة بدا يتناسب مع طبيعة 

قد أظهرت الدراسات ابغديثة أبنية التحوؿ ابؼهارات اللغوية كأىداؼ التعلم. ك 

الرقمي كتوظيف الوسائط التعليمية ابغديثة في تنويع استًاتيجيات تعليم اللغة 

 .(Alfulana et al., 2025) العربية

كمن الوسائل التي بذمع بتُ ابؼثتَات السمعية كالبصرية فيديو  ابؼتحركة، 

ابؼصحوبة بالصوت أك السرد، كقد إذ يقدـ المحتول من خلاؿ الصور ابؼتحركة 

يتضمن الكلمات أك النصوص ابؼكتوبة بحسب طبيعة التصميم التعليمي. 

كبذلك يستطيع ابؼتعلم مشاىدة السياؽ البصرم كالاستماع إلى ابؼادة اللغوية في 

 .الوقت نفسو
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في تعليم اللغة فيديو ابؼتحركة كقد أظهرت الدراسات إمكانية توظيف 

 ابؼادة بصورة متنوعة كجاذبة كمساندة لتفاعل ابؼتعلم مع المحتولالعربية لتقدنً 

(Ardiansyah et al., 2022; Shidqi et al., 2024). 
في ىذا البحث  مفاىيميان فيديو ابؼتحركة كبناءن على ذلك، يقُصد بوسيلة 

كسيلة تعليمية بظعية بصرية بذمع بتُ الصور ابؼتحركة كالسرد الصوتي كالعناصر 

لتقدنً مادة اللغة العربية في سياؽ بيكن للطلاب مشاىدتو كالاستماع  اللغوية

 .إليو كالاستفادة منو في أنشطة تعلم مهارة الكلاـ

 خصائص فيديو  الدتحركة (ب‌

بعدد من ابػصائص التي بذعلها قابلة فيديو ابؼتحركة تتميز كسيلة 

لبصرية كالسمعية، للاستخداـ في تعليم اللغة العربية. أكلان، بذمع بتُ ابؼدخلات ا

بحيث يستطيع الطالب مشاىدة الصور كابغركات كالاستماع إلى الكلمات 

كالعبارات كابعمل في الوقت نفسو. ثانيان، بيكن أف تعرض ابؼادة في تسلسل 

يساعد على توضيح سياؽ ابؼوضوع كالعلاقة بتُ الأحداث كابؼعلومات. ثالثان، 

، بفا يتيح للطلاب فرصة تكرار بيكن إعادة تشغيل الفيديو أك أجزاء منو

الاستماع كملاحظة النموذج اللغوم. رابعان، تساعد  ابؼتحركة على بسثيل بعض 
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ابؼواقف كابؼفاىيم بصورة مرئية بيكن أف تكوف أكضح من الاعتماد على النص 

 .المجرد كحده

كتتفق ىذه ابػصائص مع التصور ابؼعاصر للتعلم بالوسائط ابؼتعددة الذم 

تقدنً ابؼعلومات من خلاؿ الكلمات كالتمثيلات البصرية بصورة  يقوـ على

أف فاعلية التعلم من الوسائط ابؼتعددة ترتبط  Mayer (2024) متًابطة. كيؤكد

بكيفية معابعة ابؼتعلم للمعلومات اللفظية كالبصرية، كبؿدكدية القدرة ابؼعرفية، 

 .كضركرة اختيار العناصر ذات الصلة بالأىداؼ التعليمية

كفي تعليم اللغة العربية، بيكن بؽذه ابػصائص أف تساعد الطالب على 

الربط بتُ الصوت كالكلمة كالصورة كالسياؽ، ثم استخداـ ما اكتسبو في أنشطة 

 .لغوية لاحقة

 ومزاياه وحدودهفيديو الدتحركة وظائف  (ج‌

عدة كظائف في تعليم اللغة العربية، منها فيديو ابؼتحركة بيكن أف يؤدم 

ابؼادة بصورة بظعية بصرية، كتوفتَ بموذج للنطق، كعرض ابؼفردات  تقدنً

كالتًاكيب في سياؽ، كجذب انتباه الطلاب، كإتاحة إمكانية تكرار ابؼشاىدة 

 .كالاستماع، كتوفتَ مدخل لأنشطة لغوية لاحقة
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فيديو أف استخداـ  Ardiansyah et al. (2022) كقد أظهرت دراسة

عربية بيكن أف يرتبط بزيادة اىتماـ ابؼتعلمتُ كبضاسهم في تعلم اللغة الابؼتحركة 

كتيستَ تقدنً ابؼادة. كما تشتَ دراسات الوسائط الرقمية ابغديثة إلى إمكانية 

الاستفادة من الفيديو في تنويع خبات تعلم اللغة العربية عند دبؾو بأنشطة 

 .(Shidqi et al., 2024) تعليمية مناسبة

أنو بهمع بتُ الصوت كالصورة، كبيكن عرضو كة فيديو ابؼتحر كمن مزايا 

أكثر من مرة، كيساعد على تقدنً السياؽ، كيوفر بموذجان لغويان بيكن للطلاب 

ملاحظتو كتقليده. كمع ذلك، فإف بؽذه الوسيلة بعض ابغدكد، منها ابغاجة إلى 

الأجهزة كالتجهيزات ابؼناسبة، كتأثر استخدامها بجودة الصوت كالعرض، 

تشتيت انتباه ابؼتعلم إذا احتول الفيديو على عناصر لا ترتبط مباشرة كإمكاف 

 .بابؽدؼ التعليمي

 في تعليم اللغة العربيةفيديو الدتحركة استخدام  (د‌

شهد تعليم اللغة العربية توسعان في استخداـ التقنيات الرقمية كالوسائل 

السمعية البصرية، كمن بينها الفيديو ك ابؼتحركة. كقد أظهرت الدراسات ابغديثة 

إمكاف استخداـ ىذه الوسائل في تقدنً ابؼادة، كزيادة التفاعل معها، كتوفتَ 
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 ;Ardiansyah et al., 2022) ربيةخبات تعليمية أكثر تنوعان في تعلم اللغة الع

Shidqi et al., 2024). 

 Effendi كفي بؾاؿ مهارة الكلاـ على كجو ابػصوص، بينت دراسة

إمكانية توظيف الفيديو التعليمي ضمن أنشطة موجهة إلى تنمية مهارة  (2024)

الكلاـ. كىذا يدؿ على أف كظيفة الفيديو لا تقتصر على تقدنً ابؼعلومات، 

 .كن أف يكوف مدخلان لغويان يسبق بفارسة الأداء الشفهيكإبما بي

في البحث ابغالي فيديو ابؼتحركة كبناءن على ىذا التصور، لا تنتهي كظيفة 

بدجرد ابؼشاىدة، كإبما تنتقل عملية التعلم بعد ذلك إلى تقليد النموذج اللغوم، 

 .كالإجابة عن الأسئلة شفهيان، كإعادة سرد مضموف ابؼادة

 في ىذا البحثفيديو الدتحركة خطوات استخدام  (ه‌

في المجموعة التجريبية كفق خطوات منظمة تتفق فيديو ابؼتحركة يُستخدـ 

 :مع أىداؼ تعلم مهارة الكلاـ كمادة البحث، كذلك على النحو الآتي

 .يوضح ابؼعلم أىداؼ التعلم كمهارة الكلاـ ابؼراد تنميتها .ٔ

 .الاىتماـ بالوقت بؼرتبطة بدوضوعيقدـ ابؼعلم ابؼفردات الأساسية ا .ٕ

 .الذم يعرض ابؼادةفيديو ابؼتحركة يشاىد الطلاب  .ٖ
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يستمع الطلاب إلى السرد العربي كيلاحظوف طريقة نطق الكلمات كالعبارات  .ٗ

 .كابعمل

 .يعيد ابؼعلم تشغيل الأجزاء ابؼهمة من الفيديو عند ابغاجة .٘

 .الواردة في الفيديويقلد الطلاب نطق الكلمات كالعبارات كابعمل  .ٙ

 .بهيب الطلاب عن الأسئلة ابؼتعلقة بدضموف الفيديو شفهيان  .ٚ

 .يعيد الطلاب سرد مضموف الفيديو باللغة العربية كفق قدراتهم .ٛ

يقدـ ابؼعلم التصحيح كالتغذية الراجعة ابؼتعلقة بالطلاقة كالنطق كابؼفردات  .ٜ

 .كالقواعد كالفهم

من استقباؿ ابؼادة السمعية كالبصرية كبذلك تنتقل عملية التعلم تدربهيان 

 .إلى بؿاكاة النموذج، ثم إلى استخداـ اللغة في أداء شفهي أكثر استقلالان 

 الأسس النظرية لاستخدام فيديو  الدتحركة (و‌

 مبدأ الدعالجة الدزدوجة للمعلومات اللفظية والبصرية (9

عندما يستمع فيديو ابؼتحركة كتظهر أبنية ىذا ابؼبدأ في استخداـ 

لطالب إلى الكلمات أك السرد باللغة العربية في الوقت نفسو الذم يشاىد ا

الاىتماـ  فيو الصور كابغركات ابؼرتبطة بابؼعتٌ. كفي ىذا البحث، يتيح فيديو

للطلاب الاستماع إلى النموذج اللغوم كمشاىدة السياؽ البصرم  بالوقت
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وم كابؼعتٌ قبل ابؼرتبط بابؼادة، بفا يساعد على الربط بتُ التعبتَ اللغ

 .الانتقاؿ إلى أنشطة التقليد كالإجابة الشفهية كإعادة السرد

 النظرية الدعرفية للتعلم بالوسائط الدتعددة (٢

تفسر النظرية ابؼعرفية للتعلم بالوسائط ابؼتعددة كيفية تعلم الأفراد من 

إلى ثلاثة افتًاضات  Mayer (2024) الكلمات كالصور. كيشتَ

كجود قناتتُ بؼعابعة ابؼعلومات اللفظية أك السمعية أساسية تتمثل في 

كالبصرية، كبؿدكدية القدرة على ابؼعابعة في كل قناة، كضركرة ابؼشاركة 

 .النشطة للمتعلم في اختيار ابؼعلومات كتنظيمها كربطها بابؼعرفة السابقة

كبناءن على ذلك، بيكن أف يدعم ابعمع بتُ الصوت كالصورة عملية 

تكوف العناصر ابؼقدمة مرتبطة بابؽدؼ التعليمي كلا تسبب  التعلم عندما

عبئان معرفيان غتَ ضركرم. كفي تعليم اللغة العربية، يوفر السرد الصوتي بموذجان 

لغويان، في حتُ تساعد الصور ابؼتحركة على توفتَ السياؽ البصرم ابؼرتبط 

 .بابؼادة

وؿ على كفي ىذا البحث، بسثل ابؼشاىدة كالاستماع مرحلة ابغص

ابؼدخلات، ثم ينتقل الطلاب إلى معابعة ابؼادة بصورة أكثر نشاطان من 

 .خلاؿ التقليد كالإجابة عن الأسئلة كإعادة السرد
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 مبدأ التعلم بالدلاحظة والنمذجة (٠

يقوـ التعلم بابؼلاحظة كالنمذجة على استفادة ابؼتعلم من ملاحظة 

إنتاجو. كفي تعلم اللغة، بيكن أف بموذج للأداء قبل بؿاكلة بؿاكاتو كإعادة 

تتمثل النمذجة في الاستماع إلى بموذج النطق كملاحظة طريقة استخداـ 

 .الكلمات كالعبارات كابعمل قبل بؿاكلة ابؼتعلم إنتاجها بنفسو

كفي ىذا البحث، يستمع الطلاب إلى النموذج اللغوم الوارد في 

كبعد ذلك ينتقلوف إلى  الفيديو، ثم يقلدكف الكلمات كالعبارات كابعمل،

استخداـ اللغة بصورة أكثر استقلالان من خلاؿ الإجابة عن الأسئلة 

كإعادة سرد مضموف ابؼادة. كمن ثم، بسثل النمذجة مرحلة داعمة للانتقاؿ 

 .من الاستقباؿ إلى الإنتاج الشفهي

 الددخل التواصلي في تعليم اللغة (6

حقيق ابؼعتٌ كالتواصل؛ يركز ابؼدخل التواصلي على استخداـ اللغة لت

كلذلك لا ينبغي أف يقتصر تعليم مهارة الكلاـ على شرح القواعد أك 

حفظ ابؼفردات، بل ينبغي أف يتيح للمتعلم فرصان لاستخداـ اللغة بصورة 

 .فعلية
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كقد أظهرت الدراسات ابغديثة في تعليم مهارة الكلاـ باللغة العربية 

رسة ابؼباشرة يسهماف في إشراؾ الطلاب أف التعليم التفاعلي التواصلي كابؼما

 ,.Maryani et al) في استخداـ اللغة ضمن أنشطة ذات معتٌ

2024; Ritonga et al., 2024). 

كيتجسد ابعانب التواصلي في ىذا البحث في الأنشطة التي تلي 

مشاىدة الفيديو، حيث يُطلب من الطلاب الإجابة عن الأسئلة ابؼتعلقة 

عبتَ عن ابؼعلومات التي فهموىا كإعادة سرد ابؼضموف بدضموف ابؼادة كالت

باللغة العربية. كبذلك لا تنتهي العملية عند استقباؿ ابؼدخلات اللغوية، 

 .بل بستد إلى إنتاجها شفهيان 

 ومهارة الكلامفيديو الدتحركة العلاقة بين استخدام  (0

 كمهارة الكلاـفيديو ابؼتحركة تقوـ العلاقة النظرية بتُ استخداـ 

على أف الوسيلة توفر مدخلات بظعية كبصرية كبموذجان لغويان بيكن للطلاب 

 .ملاحظتو كالاستماع إليو كتكراره، ثم توظيفو في أنشطة الإنتاج الشفهي

ففي ابؼرحلة الأكلى، تساعد الصورة كالصوت على تقدنً ابؼادة في 

طق سياؽ بيكن للطلاب فهمو. كفي ابؼرحلة الثانية، يلاحظ الطلاب الن

كابؼفردات كالتًاكيب ابؼستخدمة في السرد. كفي ابؼرحلة الثالثة، يقلد 
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الطلاب النموذج اللغوم كيكرركنو. كبعد ذلك ينتقلوف إلى استخداـ اللغة 

بصورة أكثر استقلالان من خلاؿ الإجابة عن الأسئلة كإعادة سرد 

 .ابؼضموف

ن على النحو كمن الناحية النظرية، بيكن تلخيص العلاقة بتُ ابؼتغتَي

 :الآتي

 فيديو  الدتحركة

↓ 
 الصورة + الصوت + السياق

↓ 
 فهم الدادة وملاحظة النموذج اللغوي

↓ 
 الاستماع + التقليد + التكرار

↓ 
 السؤال والجواب + إعادة السرد

↓ 
 الطلاقة + النطق + الدفردات + القواعد + الفهم
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↓ 
 ترقية مهارة الكلام

متعددة من ىذه العلاقة؛ إذ تبتُ كتدعم الدراسات ابغديثة جوانب 

نتائج الدراسات ابؼتعلقة بالفيديو ك ابؼتحركة إمكانية توظيفها في تقدنً 

ابؼادة كدعم التفاعل مع التعلم، بينما تؤكد دراسات تعليم مهارة الكلاـ 

أبنية ابؼمارسة التفاعلية كالتواصلية في الانتقاؿ من ابؼدخلات اللغوية إلى 

 ,Ardiansyah et al., 2022; Maryani et al., 2024; Effendi) الأداء الشفهي

2024). 
يؤدم كحده فيديو ابؼتحركة كمع ذلك، لا يفتًض ىذا البحث أف 

كبصورة آلية إلى ترقية مهارة الكلاـ، بل إف الفائدة التعليمية ابؼتوقعة تتحقق 

تكامل الوسيلة السمعية البصرية مع النموذج اللغوم،  من خلاؿ

كابؼلاحظة، كالتقليد، كالتدريب الشفهي، كالأنشطة التواصلية، كالتغذية 

 .الراجعة

 الدراسات السابقة ذات الصلة .ب 

تػُعَدُّ الدراسات السابقة ذات الصلة جزءان مهمان في بناء الأساس العلمي 

للبحث؛ لأنها تساعد الباحث على معرفة النتائج التي توصلت إليها البحوث 
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السابقة ابؼرتبطة بدوضوع البحث، كبرديد أكجو التشابو كالاختلاؼ بينها كبتُ 

البحث ابغالي، فضلان عن توضيح موقع البحث ابغالي في ضوء ما سبق من 

فيديو دراسات. كاستنادان إلى موضوع ىذا البحث ابؼتعلق بفاعلية استخداـ كسيلة 

لكلاـ، اختار الباحث عددان من في تعليم اللغة العربية لتًقية مهارة اابؼتحركة 

الدراسات ابغديثة ذات الصلة بدتغتَم البحث، سواء من حيث استخداـ الفيديو 

 .كالوسائط الرقمية ك ابؼتحركة، أـ من حيث تنمية مهارة الكلاـ

 Taryanto et al. (2022) دراسة .9

 Development of دراسة بعنواف Taryanto et al. (2022) أجرل

Whiteboard Animation Video Learning Media in Improving Student 

Learning Result at MTs N 09 Bantul.  ىدفت الدراسة إلى تطوير كسيلة

 Whiteboard) على السبورة البيضاءفيديو ابؼتحركة  تعليمية قائمة على

Animation Video)  لتحستُ نتائج تعلم اللغة العربية لدل طلاب الصف التاسع

في ابؼدرسة ابؼتوسطة الإسلامية ابغكومية التاسعة بانتوؿ، يوكياكارتا. )ب( 

ثم  ،(Research and Development) كاستخدـ الباحثوف منهج البحث كالتطوير

أجركا بذربة للوسيلة في ثلاث دكرات، مع استخداـ العينة ابؼشبعة التي شملت 

متوسط درجات الطلاب  بصيع أفراد المجتمع ابؼستهدؼ. كأظهرت النتائج ارتفاع
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 .في الدكرة الثالثة ٙٛفي الدكرة الثانية ثم إلى  ٓٛفي الدكرة الأكلى إلى  77 من

على السبورة فيديو ابؼتحركة كبناءن على ذلك، خلصت الدراسة إلى أف كسيلة 

 ,.Taryanto et al) البيضاء قابلة للاستخداـ في برستُ نتائج تعلم اللغة العربية

2022).  
مهارة الكلاـ متغتَان  كتتشابو ىذه الدراسة مع البحث ابغالي في جعل

تابعان، كاستخداـ الوسيلة التعليمية الرقمية، ككجود بؾموعة بذريبية كبؾموعة 

ضابطة. أما الاختلاؼ فيكمن في نوع الوسيلة كابؼستول التعليمي كالتصميم 

كأُجريت  Macromedia Director التجريبي؛ إذ استخدمت الدراسة السابقة برنامج

على طلاب ابؼرحلة الثانوية العليا باستخداـ تصميم بذريبي حقيقي، في حتُ 

كبُهرل على طلاب الصف الثامن فيديو ابؼتحركة  يستخدـ البحث ابغالي

أبنية الوسائط  .Fitria et al باستخداـ تصميم شبو بذريبي. كمن ثم، تدعم دراسة

، كلكنها بزتلف عن البحث ابغالي في طبيعة ابؼتغتَ الرقمية في تنمية مهارة الكلاـ

 .ابؼستقل

 Alkayisy et al. (2022) دراسة .٢

 YouTube فاعلية استخدام دراسة حوؿ Alkayisy et al. (2022) أجرل

ىدفت  .MAN 1 Pati في تعليم اللغة العربية لترقية مهارة الكلام لدى طلاب
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في تعليم اللغة العربية، كمعرفة  YouTube الدراسة إلى معرفة تطبيق استخداـ

مهارة الكلاـ لدل الطلاب، كاختبار فاعلية استخدامو في ترقية ىذه ابؼهارة. 

 Quasi Experiment) شبو تجريبي كاستخدمت الدراسة ابؼدخل الكمي بتصميم

Design) كبُصعت البيانات من خلاؿ ابؼلاحظة كابؼقابلة كالاختبار، ثم حُللت ،

 .Sig كأظهرت النتائج قيمة دلالة .Independent Samples t-Test باستخداـ

(2-tailed) = 0.004 بفا أدل إلى قبوؿ الفرض البديل. ٘ٓ.ٓ، كىي أقل من ،

كاف فعالان في برستُ مهارة الكلاـ  YouTube كاستنتج الباحثوف أف استخداـ

  .(Alkayisy et al., 2022) لدل الطلاب في سياؽ الدراسة

الفيديو في تعليم  ىذه الدراسة مع البحث ابغالي في استخداـ كتتشابو

، كاستخداـ ابؼدخل الكمي كالتصميم مهارة الكلام ، كالتًكيز علىاللغة العربية

شبو التجريبي. أما الاختلاؼ فيتمثل في طبيعة الوسيلة كطريقة توظيفها؛ إذ 

في حتُ ، YouTube استخدمت الدراسة السابقة مقاطع الفيديو عب منصة

يتكامل مع أنشطة  فيديو رسوم متحركة محدداً  يستخدـ البحث ابغالي

الاستماع إلى النموذج اللغوم، كتقليد النطق، كالإجابة عن الأسئلة شفهيان، 

كإعادة سرد مضموف ابؼادة. كما بىتلف البحث ابغالي في ابؼستول الدراسي 

 .موعتتُكابؼادة التعليمية كطريقة قياس مقدار التحسن بتُ المج
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 Kawakib et al. (2024) دراسة .٠

 Efektivitas Penerapan دراسة بعنواف Kawakib et al. (2024) أجرل

Media Film Kartun Berbasis Papan Tulis Interaktif untuk Meningkatkan 

Mahārah al-Istimā' dan Kalām Siswa Kelas VIII di MTsN 1 Lamongan. 

الفيلم الكرتوني القائم على السبورة  فاعلية استخداـىدفت الدراسة إلى قياس 

في  (F) في ترقية مهارتي الاستماع كالكلاـ لدل طلاب الصف الثامن التفاعلية

ابؼدرسة ابؼتوسطة الإسلامية ابغكومية الأكلى لاموبقاف. كاستخدمت الدراسة 

، كبلغ عدد أفراد One-Group Pretest–Posttest ابؼدخل الكمي بتصميم

كبُصعت البيانات من خلاؿ ابؼلاحظة كابؼقابلة كالاختبار  .طالباً  32 عينةال

  .(Kawakib et al., 2024) كالتوثيق

 52.9844 كأظهرت نتائج الدراسة ارتفاع متوسط مهارة الكلاـ من

، كما بلغت في الاختبار البعدي ٢0.٢9٢0في الاختبار القبلي إلى 

كبناءن على ابؼعايتَ التي  .٢1.٠9٢٢لدهارة الكلام  N-Gain قيمة

استخدمها الباحثوف، صُنفت الوسيلة بأنها فعالة بدرجة كافية في برستُ مهارتي 

  .(Kawakib et al., 2024) الاستماع كالكلاـ لدل أفراد العينة
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كتػُعَدُّ ىذه الدراسة من أكثر الدراسات قربان من البحث ابغالي؛ لأنها 

، كتركز جزئيان على مهارة الكلاـ، تحركةالصور الد تستخدـ كسيلة قائمة على

كمع ذلك، توجد فركؽ مهمة؛ فقد بصعت  .الصف الثامن كتُطبَّق على طلاب

، كدرست الفيلم الكرتوني والسبورة التفاعلية بتُ .Kawakib et al دراسة

مهارتي الاستماع كالكلاـ معان، كاستخدمت بؾموعة كاحدة دكف بؾموعة ضابطة. 

كيستخدـ  مهارة الكلام وحدىا متغيراً تابعاً رئيساً  فيجعل أما البحث ابغالي

 .بؾموعتتُ، بذريبية كضابطة، بفا يسمح بدقارنة مقدار التحسن بينهما

 Effendi (2024) دراسة .6

 Enhancing Maharah Kalam دراسة بعنواف Effendi (2024) أجرل

Proficiency Through the Direct Method and Instructional Video Media. 
الطريقة الدباشرة الددمجة مع وسيلة الفيديو وتقنية  بحثت الدراسة استخداـ

-Elك Manahijussadat في تعليم اللغة العربية في معهدم (infocus) العرض

Karim  في ليباؾ، بانتن. كاستخدمت الدراسة منهجان بـتلطان (Mixed 

Methods)  بهمع بتُ البيانات الكمية كالنوعية، مع استخداـ الاختبارات القبلية

كالبعدية، كابؼلاحظة الصفية، كابؼقابلات مع الطلاب كابؼعلمتُ. كأظهرت النتائج 

برسنان في الكفاءة اللغوية للطلاب، كلا سيما في مهارتي الاستماع كالكلاـ، كما 



 

 
42 

 

عربية كإلى دكر الوسائط ابؼرئية في أشارت إلى زيادة الثقة في استخداـ اللغة ال

جعل بيئة التعلم أكثر تفاعلان، مع كجود بعض التحديات التقنية في استخداـ 

  .(Effendi, 2024) الوسيلة

الفيديو لدعم تعلم  كتتشابو ىذه الدراسة مع البحث ابغالي في استخداـ

اللغة. غتَ أف  كفي الانتقاؿ من تلقي ابؼدخلات اللغوية إلى بفارسة مهارة الكلام

الطريقة الدباشرة  استخدمت تدخلان تعليميان مركبان بهمع بتُ Effendi دراسة

، كما استخدمت منهجان بـتلطان، كلذلك لا بيكن فصل والفيديو وتقنية العرض

مسابنة كل عنصر من عناصر التدخل بصورة مستقلة. أما البحث ابغالي فيحدد 

كيستخدـ فيديو الدتحركة استخدام وسيلة  في ابؼتغتَ ابؼستقل بصورة أكثر تركيزان 

 .منهجان كميان بتصميم شبو بذريبي

  Muslimin et al. (2025) دراسة .0

 The Effectiveness of دراسة بعنواف Muslimin et al. (2025) أجرل

Plotagon Story in Teaching Speaking Skills from the Perspective of the 

Independent Curriculum to Students of Soebono Mantofani Islamic Junior 

High School, Tangerang.  ىدفت الدراسة إلى الكشف عن فاعلية

في تعليم مهارة الكلاـ. كاستخدمت الدراسة ابؼدخل  Plotagon Story استخداـ
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 الكمي بتصميم شبو بذريبي يتضمن بؾموعة بذريبية كبؾموعة ضابطة. ككاف بؾتمع

طالباً للمجموعة التجريبية  20 الدراسة من طلاب الصف السابع، كاختتَ

، كما استخدمت الدراسة ابؼلاحظة كابؼقابلة طالباً للمجموعة الضابطة ٢٢و

  .(Muslimin et al., 2025) كالاختبار كالاستبانة في بصع البيانات

، كىي أعلى من t₀ = 9.2 كأظهرت نتائج التحليل الإحصائي قيمة

%، كلذلك ٔ% ك٘القيم ابعدكلية التي اعتمدتها الدراسة عند مستويي الدلالة 

رفُض الفرض الصفرم كقبُل الفرض البديل. كبناءن على ذلك، خلص الباحثوف 

 في تعليم مهارة الكلاـ لدل أفراد الدراسة Plotagon Story إلى فاعلية استخداـ

(Muslimin et al., 2025).  
بدرجة كبتَة مع البحث ابغالي؛ لأنها  كتتشابو ىذه الدراسة

، كتركز على مهارة الكلاـ، وسيلة رقمية قائمة على  الدتحركة تستخدـ

كتستخدـ التصميم شبو التجريبي الذم يتضمن بؾموعة بذريبية كبؾموعة ضابطة،  

كما أُجريت في مستول التعليم ابؼتوسط. أما الاختلاؼ فيتمثل في أف الدراسة 

في  Plotagon Story على طلاب الصف السابع كاستخدمتالسابقة أُجريت 

سياؽ ابؼنهج ابؼستقل، في حتُ بُهرل البحث ابغالي على طلاب الصف الثامن، 

، مع تنظيم الاىتمام بالوقت ابؼرتبط بالنص السردمفيديو ابؼتحركة كيستخدـ 
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كالتقليد، أنشطة التعلم في صورة الاستماع إلى النموذج اللغوم، كملاحظة النطق، 

كالإجابة عن الأسئلة شفهيان، كإعادة سرد مضموف ابؼادة. كما يقيس البحث 

الطلاقة، والنطق، والدفردات،  ابغالي مهارة الكلاـ من خلاؿ جوانب

 .والقواعد، والفهم

 ٢.9جدول 

 مقارنة الدراسات السابقة بالبحث الحالي

موضوع الدراسة  الباحث والسنة الرقم
 ومنهجها

الرئيسةالنتائج   أوجو الاختلاف أوجو التشابو 

ٔ Taryanto 
et al. 

(ٕٕٕٓ) 

على فيديو ابؼتحركة 
 السبورة البيضاء؛

R&D ؛ الصف
 التاسع

ارتفاع ابؼتوسط 
 ٓٛإلى  ٚٚمن 

ٙٛثم   

فيديو استخداـ 
في تعليم ابؼتحركة 

 العربية

ركزت على نتائج 
التعلم العامة 
 كاستخدمت

R&D كلم تركز ،
مهارة برديدان على 
 الكلاـ

ٕ Fitria et 
al. (ٕٕٕٓ) 

Macromedia 
Director  كمهارة

 True الكلاـ؛
Experimental 

t₀ = ٘.ٕٙ ،
 H₀ كرفض

مهارة الكلاـ، 
الوسيلة الرقمية، 
كالمجموعة التجريبية 

 كالضابطة

اختلاؼ الوسيلة، 
كابؼستول الدراسي، 
 كالتصميم التجريبي
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ٖ Alkayisy 
et al. 

(ٕٕٕٓ) 

YouTube 
 كمهارة الكلاـ؛

Quasi 
Experiment 

Sig. = 
ٓ.ٓٓٗ < 

ٓ.ٓ٘ 

استخداـ الفيديو، 
مهارة الكلاـ، 
كالتصميم شبو 

 التجريبي

 استخدمت
YouTube كلم ،
تستخدـ فيديو رسوـ 

 متحركة بؿددان 
ٗ Kawakib 

et al. 
(ٕٕٓٗ) 

فيلم كرتوني + سبورة 
-One تفاعلية؛
Group Pretest–

Posttest ؛ الصف
 الثامن

ة الكلاـ مهار 
ٕ٘.ٜٛٗٗ → 

؛ٕ٘ٔٓ.٘ٛ  
N-Gain = 
ٙٚ.ٖٕٔٓ 

كسيلة متحركة، 
مهارة الكلاـ، 
 كالصف الثامن

درست الاستماع 
كالكلاـ معان، 

كاستخدمت السبورة 
التفاعلية كبؾموعة 

 كاحدة
٘ Effendi 

(ٕٕٓٗ) 
الطريقة ابؼباشرة + 
الفيديو + تقنية 
 Mixed العرض؛

Methods 

برسن في الكفاءة 
كلا سيما اللغوية، 

 الاستماع كالكلاـ

استخداـ الفيديو 
لدعم مهارة 

 الكلاـ

تدخل مركب كمنهج 
فيديو بـتلط، كليس 

كحدهابؼتحركة   

ٙ Muslimin et al. 
(ٕٕٓ٘) 

Plotagon Story 
 Quasiكمهارة الكلاـ؛ 

Experiment ٕٓ؛ 
 ضابطة ٕٓبذريبية ك

t₀ = ٜ.ٕ ،
 H₀كرفض 

ابؼتحركة، مهارة  
الكلاـ، 

كالمجموعتاف 
 التجريبية كالضابطة

الصف السابع، 
Plotagon Story ،
كاختلاؼ ابؼادة 
كالأنشطة كأداة 

 القياس
استنادان إلى الدراسات الست السابقة، يتضح أف استخداـ الوسائط الرقمية 

كالفيديو ك ابؼتحركة في تعليم اللغة العربية قد تناكلتو دراسات متعددة، كما قدمت 

بعض الدراسات أدلة بذريبية على إمكانية توظيف ىذه الوسائل في دعم مهارة 

لادعاء بأف استخداـ الفيديو أك  لا يقوـ البحث ابغالي على ا الكلاـ. كلذلك،
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كإبما يظهر موقع البحث  .ابؼتحركة في تعليم مهارة الكلاـ موضوع لم يسبق بحثو

 .ابغالي من خلاؿ طبيعة ابعمع بتُ عناصره كمتغتَاتو كتصميمو كإجراءاتو

فيديو  ابؼتحركة، إلا أف الدراسة ركزت  Taryanto et al. (2022) فقد تناكؿ

اللغة العربية بصورة عامة كاستخدمت منهج البحث كالتطوير. على نتائج تعلم 

 كسيلة رقمية لتنمية مهارة الكلاـ، لكنها اعتمدت Fitria et al. (2022) كاستخدمت

Macromedia Director. أما Alkayisy et al. (2022) فاستخدموا YouTube  ضمن

الفيلم الكرتوني بتُ  Kawakib et al. (2024) تصميم شبو بذريبي، في حتُ بصع

 كالسبورة التفاعلية كدرس مهارتي الاستماع كالكلاـ باستخداـ بؾموعة كاحدة. كبصع

Effendi (2024) بتُ الفيديو كالطريقة ابؼباشرة كتقنية العرض، بينما اقتًب Muslimin 

et al. (2025) بدرجة أكب من البحث ابغالي من خلاؿ استخداـ Plotagon Story 

 .لاـ كتصميم شبو بذريبي بدجموعتتُفي مهارة الك

أف البحث  الدراسات الست التي تم برليلها كمع ذلك، يظهر من حدكد

استخداـ فيديو  ابؼتحركة، كالتًكيز المحدد على مهارة الكلاـ  ابغالي يتميز بجمعو بتُ

لدل طلاب الصف الثامن في ابؼدرسة الإسلامية ابؼتكاملة، كاستخداـ النص 

لاستماع إلى النموذج اللغوم، السردم الاىتماـ بالوقت، كتنظيم التعلم من خلاؿ ا

كملاحظة النطق، كالتقليد، كالإجابة عن الأسئلة شفهيان، كإعادة سرد ابؼضموف، 
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كتقونً مهارة الكلاـ من خلاؿ الطلاقة كالنطق كابؼفردات كالقواعد كالفهم، فضلان 

 .عن استخداـ تصميم شبو بذريبي يضم بؾموعة بذريبية كبؾموعة ضابطة

جية، لا يقتصر البحث ابغالي على معرفة التغتَ في درجات كمن الناحية ابؼنه

مقدار التحسن بتُ المجموعة التجريبية  الطلاب قبل التعلم كبعده، كإبما يقارف أيضان 

، ثم يقدّر (Gain Score) كالمجموعة الضابطة من خلاؿ درجات الكسب

حث كحجم الأثر. كبذلك يتمثل موقع الب N-Gain مستول الفاعلية باستخداـ

في ترقية مهارة فيديو ابؼتحركة ابغالي في تقدنً اختبار بذريبي أكثر تركيزان لفاعلية 

الكلاـ ضمن سياؽ تعليمي كموضوع كبؾموعة من الأنشطة كمؤشرات قياس بؿددة، 

 .دكف ابؼبالغة في ادعاء ابعدة ابؼطلقة

 الإطار الفكري .ج 

ابؼتغتَ ابؼستقل  الإطار الفكرم ىو بناء منطقي يوضح العلاقة النظرية بتُ

كابؼتغتَ التابع استنادان إلى النظريات كالدراسات السابقة ذات الصلة. كفي ىذا 

استخداـ كسيلة فيديو  ابؼتحركة، في حتُ يتمثل  البحث، يتمثل ابؼتغتَ ابؼستقل في

كيقوـ الإطار الفكرم بؽذا البحث على  .مهارة الكلاـ باللغة العربية ابؼتغتَ التابع في

بصورة متكاملة مع الأنشطة اللغوية فيديو ابؼتحركة نظرم مفاده أف استخداـ  افتًاض



 

 
48 

 

بيكن أف يوفر مدخلات بظعية كبصرية كبموذجان لغويان يدعم تدريب الطلاب على 

 .مهارة الكلاـ

تتطلب مهارة الكلاـ قدرة ابؼتعلم على استخداـ اللغة العربية شفهيان بصورة 

ابؼهارة على إنتاج الأصوات كالكلمات، بل تشمل  مفهومة كمناسبة. كلا تقتصر ىذه

 .الطلاقة، كالنطق، كابؼفردات، كالقواعد، كالفهم عددان من ابعوانب ابؼتًابطة، كىي

كبرتاج تنمية ىذه ابعوانب إلى توفتَ بموذج لغوم بيكن للطلاب الاستماع إليو 

خلات إلى كملاحظتو، كإلى فرص بؼمارسة اللغة بصورة متدرجة من استقباؿ ابؼد

إنتاج الكلاـ. كيتفق ذلك مع مفهوـ ابؼلكة اللسانية عند ابن خلدكف الذم يؤكد 

أبنية كثرة السماع كابؼمارسة كالاستعماؿ في تكوين القدرة اللغوية، كما يتوافق مع 

الابذاه التفاعلي التواصلي الذم يركز على استخداـ اللغة في أنشطة ذات معتٌ )ابن 

 .(Maryani et al., 2024; Ritonga et al., 2024 ;ٕٔٓٓخلدكف، 

كمن ابؼشكلات التي بيكن أف برد من تنمية مهارة الكلاـ اعتماد عملية 

التعلم بدرجة كبتَة على الشرح كابؼواد ابؼكتوبة مع بؿدكدية النماذج السمعية كالبصرية 

كفرص التدريب الشفهي. كفي مثل ىذه الظركؼ، قد يعرؼ الطلاب بعض ابؼفردات 

ك القواعد، كلكنهم يواجهوف صعوبة في برويل ابؼعرفة اللغوية إلى أداء شفهي. أ

كلذلك، بوتاج تعليم مهارة الكلاـ إلى كسيلة بيكن أف تقدـ ابؼادة اللغوية في سياؽ 
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كاضح، كتوفر بموذجان للنطق كالكلاـ، ثم ترتبط بأنشطة تسمح للطلاب باستخداـ 

 .اللغة بأنفسهم

من الوسائل السمعية البصرية التي بذمع بتُ الصورة فيديو ابؼتحركة يػُعَدُّ 

ابؼتحركة كالصوت أك السرد في تقدنً ابؼادة. كمن منظور التعلم بالوسائط ابؼتعددة، 

بيكن أف يساعد التكامل بتُ ابؼعلومات اللفظية كالبصرية على بناء بسثيل أكثر ترابطان 

مرتبطة بالأىداؼ التعليمية كلا تسبب عبئان للمادة عندما تكوف العناصر ابؼقدمة 

كلذلك، بيكن للصورة ابؼتحركة أف توفر السياؽ  .(Mayer, 2024) معرفيان زائدان 

البصرم، في حتُ يقدـ السرد العربي ابؼدخل اللغوم كبموذج النطق الذم بيكن 

 .للطلاب الاستماع إليو كملاحظتو

ة الكلاـ في ىذا البحث كمهار فيديو ابؼتحركة كلا تقوـ العلاقة بتُ 

فابؼشاىدة كالاستماع بيثلاف ابؼرحلة الأكلى من عملية التعلم،  .ابؼشاىدة كحدىا على

تقليد الكلمات كالعبارات كابعمل، كالإجابة عن الأسئلة  ثم ينتقل الطلاب إلى

كتتيح ىذه ابؼراحل انتقاؿ ابؼتعلم من استقباؿ  .شفهيان، كإعادة سرد مضموف ابؼادة

إلى استخدامها في إنتاج شفهي. كما أف كجود بموذج لغوم بيكن الاستماع اللغة 

 .إليو كتكراره يدعم عملية ابؼلاحظة كالمحاكاة قبل الانتقاؿ إلى الأداء الأكثر استقلالان 
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في المجموعة  الاىتماـ بالوقت كفي البحث ابغالي، تُستخدـ ابؼادة السردية

السرد كمشاىدة السياؽ البصرم في فيديو   التجريبية. يبدأ الطلاب بالاستماع إلى

ابؼتحركة، ثم يلاحظوف طريقة نطق الكلمات كالعبارات كابعمل، كيقلدكف النموذج 

اللغوم، كبهيبوف عن الأسئلة ابؼتعلقة بابؼضموف شفهيان، ثم يعيدكف سرد ابؼادة باللغة 

ة على الأداء العربية. كيقدـ ابؼعلم أثناء ىذه العملية التصحيح كالتغذية الراجع

 .الشفهي

كمن الناحية النظرية، يتُوقع أف تسهم ىذه العملية في تدريب جوانب مهارة 

الكلاـ بصورة متًابطة. فالتعرض ابؼتكرر للنموذج اللغوم كتقليده بيكن أف 

النطق، بينما توفر ابؼادة كالسياؽ فرصان لاكتساب ابؼفردات كاستخدامها،  يدعم

في إنتاج ابعمل. كما أف استمرار  القواعد دة السرد بفارسةكتتيح أنشطة الإجابة كإعا

الطلاقة، في حتُ تتطلب الإجابة عن  الطالب في التعبتَ الشفهي يوفر تدريبان على

 .مضموف ابؼادة قبل التعبتَ عنو فهم الأسئلة كإعادة السرد

كتنسجم ىذه العلاقة النظرية مع عدد من الدراسات السابقة. فقد أظهرت 

ات إمكاف استخداـ الفيديو ك ابؼتحركة في تعليم اللغة العربية، كما أشارت الدراس

بعض الدراسات إلى برسن في مهارة الكلاـ عند توظيف الوسائط الرقمية أك الفيديو 

 ,.Alkayisy et al., 2022; Fitria et al., 2022; Kawakib et al) ضمن عملية التعلم
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2024; Effendi, 2024; Muslimin et al., 2025).  كمع ذلك، فإف نتائج تلك

يؤدم بصورة آلية إلى ترقية مهارة الكلاـ؛ إذ فيديو ابؼتحركة الدراسات لا تعتٍ أف 

 .ترتبط فائدتو بطريقة توظيفو كتكاملو مع التدريب اللغوم كالأنشطة الشفهية

كبناءن على ذلك، يفُتًض في الإطار الفكرم بؽذا البحث أف المجموعة التي 

ابؼتكامل مع أنشطة الاستماع كابؼلاحظة كالتقليد فيديو ابؼتحركة تتعلم باستخداـ 

كالسؤاؿ كابعواب كإعادة السرد يتُوقع أف برقق برسنان في مهارة الكلاـ. كللتحقق من 

ـ قبل التعلم كبعده، ثم مقارنة مقدار التحسن بتُ ىذا التوقع، تتم مقارنة مهارة الكلا

كالمجموعة الضابطة التي تتعلم دكف فيديو ابؼتحركة المجموعة التجريبية التي تستخدـ 

 .استخداـ ىذه الوسيلة

 :كبذلك، لا تتمثل العلاقة ابؼفتًضة في

 ترقية مهارة الكلاـ مباشرةن  ←فيديو ابؼتحركة 

 :ة أكثر تكاملان على النحو الآتيكإبما تقوـ على سلسلة تعليمي

 كسيلة فيديو  ابؼتحركة

↓ 
 الصورة ابؼتحركة + السرد العربي + السياؽ البصرم

↓ 
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 الاستماع إلى النموذج اللغوم كملاحظتو

↓ 
 تقليد النطق كابؼفردات كالتًاكيب

↓ 
 الإجابة عن الأسئلة شفهيان + إعادة سرد ابؼضموف

↓ 
 ابؼفردات + القواعد + الفهمالتدريب على الطلاقة + النطق + 

↓ 
 التحسن ابؼتوقع في مهارة الكلاـ

كاستنادان إلى ىذا البناء النظرم، بيكن عرض بـطط الإطار الفكرم للبحث 

 :على النحو الآتي

 ٢.9الشكل 

 مخطط الإطار الفكري للبحث

 طلاب الصف الثامن

↓ 
 الاختبار القبلي بؼهارة الكلاـ

↓ 
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 المجموعة التجريبية

 كسيلة فيديو  ابؼتحركة استخداـ

↓ 
 الاستماع إلى النموذج اللغوم

↓ 
 ملاحظة النطق

↓ 
 التقليد كالتكرار

↓ 
 السؤاؿ كابعواب شفهيان 

↓ 
 الاىتماـ بالوقت إعادة سرد مضموف

 المجموعة الضابطة

 التعلم دكف استخداـ كسيلة فيديو  ابؼتحركة

↓ 
 الضابطةتعلم ابؼادة كفق إجراءات التعلم ابؼطبقة في المجموعة 
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↓ 
 الاختبار البعدم بؼهارة الكلاـ

↓ 
 :قياس التحسن في

 الفهم –القواعد  –ابؼفردات  –النطق  –الطلاقة 

↓ 
 مقارنة مقدار التحسن بتُ المجموعة التجريبية كالمجموعة الضابطة

↓ 
 في ترقية مهارة الكلاـفيديو ابؼتحركة برديد فاعلية استخداـ كسيلة 

 

 الدتغيرينصيغة العلاقة بين 

 :بيكن تلخيص العلاقة بتُ متغتَم البحث كما يأتي

 (X) الدتغير الدستقل

 كسيلة فيديو  ابؼتحركة

⬇ 

 (Y) الدتغير التابع

 مهارة الكلاـ
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 :كتشمل

 الفهم –القواعد  –الدفردات  –النطق  –الطلاقة 

 

 افتراضات البحث .د 

الأساسية التي تػُعَدُّ افتًاضات البحث بؾموعةن من ابؼسلَّمات أك الأكضاع 

يعتمد عليها الباحث في برديد نطاؽ البحث كتوجيو إجراءاتو، كتقُبل بوصفها 

أساسان لإجراء البحث دكف أف تكوف ىي نفسها موضوعان للاختبار ابؼباشر. كاستنادان 

إلى طبيعة البحث ابغالي كمتغتَاتو كإجراءاتو، يقوـ ىذا البحث على الافتًاضات 

 :الآتية

ارة الكلاـ لدل الطلاب كقياسها من خلاؿ الأداء بيكن بسثيل مه (ٔ

باستخداـ اختبار شفهي كركبرؾ برليلي يتضمن ابعوانب التي اعتمدىا  الشفهي

 .ىذا البحث، كىي: الطلاقة، كالنطق، كابؼفردات، كالقواعد، كالفهم

تػُعَدُّ ابؼادة التعليمية بعنواف الاىتماـ بالوقت مناسبةن بؼستول طلاب الصف  (ٕ

كلأنشطة التدريب على مهارة الكلاـ؛ لأنها تتضمن مفردات كتراكيب الثامن 

كمضمونان بيكن استخدامو في أنشطة الاستماع، كالتقليد، كالإجابة عن الأسئلة 

 .شفهيان، كإعادة السرد
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تنُفَّذ عملية التعلم في المجموعتتُ التجريبية كالضابطة في ظركؼ تعليمية متقاربة  (ٖ

التعليمية كابؼدة كإجراءات الاختبار، في حتُ يتمثل من حيث الأىداؼ كابؼادة 

في المجموعة فيديو ابؼتحركة الاختلاؼ الرئيس بينهما في استخداـ كسيلة 

 .التجريبية كعدـ استخدامها في المجموعة الضابطة

يشارؾ الطلاب في أنشطة التعلم كالاختبارات الشفهية كفق الإجراءات المحددة  (ٗ

بدا يعكس قدراتهم الفعلية قدر الإمكاف، بحيث بيكن  في البحث، كيؤدكف ابؼهاـ

 .استخداـ الدرجات النابذة في برليل مهارة الكلاـ لديهم

أف توفر مدخلات بظعية كبصرية كبموذجان لغويان فيديو ابؼتحركة بيكن لوسيلة  (٘

بيكن توظيفو في أنشطة تعلم مهارة الكلاـ، من خلاؿ مشاىدة السياؽ 

النطق، كتقليد النموذج اللغوم، ثم الانتقاؿ إلى الإجابة  البصرم، كالاستماع إلى

الشفهية كإعادة السرد. كلا يعتٍ ىذا الافتًاض أف الوسيلة فعالة بالضركرة في 

ترقية مهارة الكلاـ؛ لأف فاعليتها ىي موضوع الاختبار التجريبي في ىذا 

 .البحث

ح باختبار كبناءن على ىذه الافتًاضات، يبُتٌ البحث على إجراءات تسم

الفركؽ في مهارة الكلاـ قبل التعلم كبعده، كمقارنة مقدار التحسن بتُ المجموعة 
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التجريبية كالمجموعة الضابطة، كصولان إلى اختبار الفركض التي صيغت استنادان إلى 

 .الإطار الفكرم للبحث

 

 فروض البحث .ه 

استنادان إلى تػُعَدُّ فركض البحث إجاباتٍ مؤقتةن عن أسئلة البحث، كتُصاغ 

الأساس النظرم كالدراسات السابقة كالإطار الفكرم قبل التحقق منها من خلاؿ 

البيانات التجريبية. كفي البحث الكمي، تُصاغ الفركض الإحصائية في صورتتُ، 

الذم يدؿ على عدـ كجود فرؽ ذم دلالة إحصائية،  (H₀) الفرض الصفرم بنا

 .د فرؽ ذم دلالة إحصائيةالذم يدؿ على كجو  (Hₐ) كالفرض البديل

كاستنادان إلى أسئلة البحث كالإطار الفكرم السابق، تُصاغ فركض ىذا 

 :البحث على النحو الآتي

 الفرض الأكؿ (ٔ

يتعلق الفرض الأكؿ بالفركؽ بتُ درجات الاختبار القبلي كدرجات 

عد الاختبار البعدم بؼهارة الكلاـ باللغة العربية لدل طلاب المجموعة التجريبية ب

 .استخداـ كسيلة فيديو  ابؼتحركة

  :(H₀₁) الفرض الصفرم
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لا يوجد فرؽ ذك دلالة إحصائية بتُ درجات الاختبار القبلي كدرجات 

الاختبار البعدم بؼهارة الكلاـ باللغة العربية لدل طلاب المجموعة التجريبية بعد 

 .استخداـ كسيلة فيديو  ابؼتحركة

  :(Hₐ₁) الفرض البديل

ذك دلالة إحصائية بتُ درجات الاختبار القبلي كدرجات يوجد فرؽ 

الاختبار البعدم بؼهارة الكلاـ باللغة العربية لدل طلاب المجموعة التجريبية بعد 

 .استخداـ كسيلة فيديو  ابؼتحركة

 الفرض الثاني (ٕ

يتعلق الفرض الثاني بالفركؽ في مقدار التحسن في مهارة الكلاـ باللغة 

فيديو العربية بتُ طلاب المجموعة التجريبية الذين يتعلموف باستخداـ كسيلة 

 .كطلاب المجموعة الضابطة الذين يتعلموف دكف استخداـ ىذه الوسيلةابؼتحركة 

 :(H₀₂) الفرض الصفرم

 Gain) درجات الكسب في لا يوجد فرؽ ذك دلالة إحصائية

Score)  بؼهارة الكلاـ باللغة العربية بتُ طلاب المجموعة التجريبية الذين

كطلاب المجموعة الضابطة الذين فيديو ابؼتحركة يتعلموف باستخداـ كسيلة 

 .يتعلموف دكف استخداـ ىذه الوسيلة
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 :(Hₐ₂) الفرض البديل

 Gain) درجات الكسب يوجد فرؽ ذك دلالة إحصائية في

Score)  بؼهارة الكلاـ باللغة العربية بتُ طلاب المجموعة التجريبية الذين

كطلاب المجموعة الضابطة الذين فيديو ابؼتحركة يتعلموف باستخداـ كسيلة 

 .يتعلموف دكف استخداـ ىذه الوسيلة

في فيديو ابؼتحركة أما السؤاؿ الثالث ابؼتعلق بدستول فاعلية استخداـ كسيلة 

الكلاـ باللغة العربية، فلا يُصاغ لو فرض إحصائي مستقل؛ لأنو يهدؼ  ترقية مهارة

مستول الفاعلية كمقدار الأثر، كليس إلى اختبار كجود فرؽ إحصائي  إلى برديد

-N) الكسب ابؼعيارم فحسب. كلذلك، بُهاب عن ىذا السؤاؿ من خلاؿ برليل

Gain) حجم الأثر لتحديد مستول الفاعلية، مع استخداـ (Effect 

Size) لتقدير مقدار الفرؽ بتُ المجموعتتُ في سياؽ ىذا البحث. 

 

 

 

 

 


