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 الباب الثاني

 الأساس النظري

 طار النظريالإ .أ 

 أسلوب لعب الأدوار .8

 مفهوم أسلوب لعب الأدوار (أ 

أساليب التعلم النشط القائم على يعد أسلوب لعب الأدكار أحد 

ا﵀اكاة كابؼشاركة ابؼباشرة. كيقوـ ىذا الأسلوب على تكليف الطلاب بأداء 

أدكار بؿددة في موقف أك سيناريو تعليمي معتُ، ثم التفاعل بعضهم مع بعض 

باستخداـ اللغة كالتعبتَات ابؼناسبة للأدكار التي يؤدكنها. كلً يقتصر لعب 

التمثيل، بل يوجو بكو برقيق أىداؼ تعليمية بؿددة من  الأدكار على بؾرد

 خلاؿ الإعداد، كابؼمارسة، كالتفاعل، كابؼلاحظة، كالتقونً.

كبىتلف أسلوب لعب الأدكار عن التمثيل ابؼسرحي ابغر؛ لأف النشاط 

فيو يرتبط بأىداؼ الدرس، كمؤشرات التعلم، كا﵀تول اللغوم ابؼراد تدريبو. 

موضوع ابؼوقف، كالأدكار، كالتعليمات العامة، كالوقت ابؼخصص كبودد ابؼعلم 

للنشاط، بينما بينح الطلاب فرصة لًستخداـ اللغة كالتصرؼ كفقا للسياؽ 

 ا﵀دد. كبذلك، بهمع ىذا الأسلوب بتُ التنظيم التعليمي كابؼركنة في الأداء.
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( أف تعليم اللغة ينبغي ألً يقتصر على تقدنً ََِٔكيؤكد مدكور )

ابؼعلومات كالقواعد، بل بهب أف يوجو إلى بفارسة فنوف اللغة كاستخدامها في 

( أف بقاح تعليم اللغة العربية للناطقتُ ُٖٓٗمواقف كظيفية. كما يرل الناقة )

بغتَىا يرتبط بإتاحة فرص حقيقية للمتعلمتُ لًستخداـ اللغة في مواقف 

 تواصلية ذات معتٌ.

أسلوب لعب الأدكار إجرائيا في  كبناء على ما سبق، يعرؼ الباحث

ىذا البحث بأنو أسلوب تعليمي يكلف فيو طلاب المجموعة التجريبية بأداء 

، من خلاؿ إعداد التَّسَوُّق  أدكار البائع كابؼشتًم في مواقف مرتبطة بدوضوع 

ابغوار كأدائو باللغة العربية؛ لتدريبهم على النطق، كالقواعد، كالطلاقة، 

 م.كابؼفردات، كالفه

 أىداف أسلوب لعب الأدوار (ب 

يهدؼ أسلوب لعب الأدكار إلى توفتَ خبرة تعليمية تتيح للطلاب 

استخداـ ابؼعرفة كابؼهارات التي تعلموىا في مواقف تطبيقية. كفي تعليم اللغة 

العربية، يوجو ىذا الأسلوب إلى جعل اللغة أداة للتواصل، لً مادة للحفظ 

 النظرم فقط.
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استخداـ أسلوب لعب الأدكار في تعليم مهارة الكلاـ كتتمثل أىداؼ 

 فيما يأتي:

توفتَ فرص مباشرة للطلاب لًستخداـ اللغة العربية في مواقف تواصلية  (ُ

 .بؿددة

تدريب الطلاب على توظيف ابؼفردات كالقواعد كالتًاكيب اللغوية في  (ِ

 .الأداء الشفهي

الأدكار كابؼهاـ  زيادة مشاركة الطلاب في عملية التعلم من خلاؿ توزيع (ّ

 .بينهم

تدريب الطلاب على فهم كلاـ الطرؼ الآخر كتقدنً الًستجابة ابؼناسبة  (ْ

 .لسياؽ ابغوار

تنمية القدرة على التفاعل كالتعاكف بتُ الطلاب أثناء أداء ابؼهمات  (ٓ

 .التعليمية

 .ربط ابؼادة اللغوية بابؼواقف القريبة من ابغياة اليومية (ٔ

( في أف تعليم اللغة ُٖٓٗكتنسجم ىذه الأىداؼ مع رأم الناقة )

العربية ينبغي أف يوجو إلى الًستخداـ الوظيفي كالتواصلي للغة. كما يؤكد 
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( أبنية تدريب ابؼتعلم على توظيف عناصر اللغة في مواقف ََِٔمدكور )

 التعبتَ كالتواصل.

 خصائص أسلوب لعب الأدوار (ج 

بعدد من ابػصائص التي بسيزه عن الأساليب  يتميز أسلوب لعب الأدكار

 القائمة على الشرح ابؼباشر، كىي:

يكوف الطالب مشاركا رئيسيا في عملية التعلم، بينما  :التمركز حول الطالب (ُ

 .يؤدم ابؼعلم دكر ابؼوجو كابؼنظم

يقدـ ا﵀تول في صورة موقف أك سيناريو يتطلب  :الاعتماد على الدواقف (ِ

 .ابؼشاركتُالتفاعل بتُ 

 .بينح كل طالب دكرا بؿددا كمسؤكلية كاضحة في النشاط :وضوح الأدوار (ّ

يتبادؿ الطلاب الأسئلة، كالأجوبة، كابؼعلومات،  :التفاعل الدباشر (ْ

 .كالًستجابات أثناء أداء الأدكار

تستخدـ اللغة لتحقيق غرض تواصلي مرتبط بابؼوقف،  :الارتباط بالسياق (ٓ

 .عرض، كالقبوؿ، كالرفضمثل السؤاؿ، كالطلب، كال

يتعلم الطلاب من خلاؿ الأداء كالتجربة، لً من خلاؿ  :الدمارسة العملية (ٔ

 .الًستماع إلى الشرح فقط



 

22 
 

بهمع النشاط بتُ ابؼفردات، كالقواعد، كالنطق، كالطلاقة،  :التكامل اللغوي (ٕ

 .كالفهم

كتنفيذ بوتاج الطلاب إلى التعاكف مع زملائهم في إعداد ابغوار  :التعاون (١

 مبادئ استخدام أسلوب لعب الأدوار .الأدكار

لكي بوقق أسلوب لعب الأدكار أىدافو، ينبغي أف يطبق كفقا للمبادئ 

 الآتية:

بهب أف يصمم النشاط كفقا للكفايات  :الارتباط بأىداف التعلم (ُ

 .كابؼؤشرات التي يراد برقيقها

ابؼفردات، كالتًاكيب، ينبغي أف تتناسب  :مناسبة المحتوى لدستوى الطلاب (ِ

 .كابؼهاـ مع قدراتهم اللغوية

بهب أف يعرؼ الطلاب موضوع ابؼوقف، كالأدكار،  :وضوح السيناريو (ّ

 .كالتعليمات، كتسلسل النشاط

يفضل اختيار مواقف قريبة من حياة الطلاب؛ ليسهل  :واقعية الدوقف (ْ

 .عليهم فهمها كالتفاعل معها

بحوار بسيط كموجو، ثم ينتقل تدربهيا يبدأ النشاط  :التدرج في الصعوبة (ٓ

 .إلى أداء أكثر استقلالً
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ينبغي توزيع الأدكار بدا بينح بصيع الطلاب فرصة  :تكافؤ فرص الدشاركة (ٔ

 .لًستخداـ اللغة

يوجو الطلاب إلى استخداـ اللغة العربية قدر  :استخدام اللغة الدستهدفة (ٕ

 .الإمكاف أثناء أداء الأدكار

نح الطلاب كقتا مناسبا لفهم الأدكار كإعداد بي :كفاية وقت الإعداد (ٖ

 .ابؼفردات كالتًاكيب كابغوار

 خطوات استخدام أسلوب لعب الأدوار (د 

بيكن تنظيم استخداـ أسلوب لعب الأدكار في ثلاث مراحل رئيسة، 

كىي ابؼرحلة التمهيدية، كابؼرحلة الأساسية، كابؼرحلة ابػتامية. كيتفق ىذا التنظيم 

التي كصفت تطبيق لعب الأدكار من Fitriani (2024 )و Chairani مع دراسة

خلاؿ أنشطة بسهيدية، كتنفيذ الأدكار في بؾموعات، ثم التقونً في نهاية 

  التعلم. 

 الدرحلة التمهيدية (8

 تشمل ابؼرحلة التمهيدية ابػطوات الآتية:

 .برديد أىداؼ التعلم كمؤشرات الأداء ابؼراد تدريب الطلاب عليها 

 .اختيار ابؼوضوع كابؼوقف التواصلي ابؼناسب 



 

24 
 

 .إعداد السيناريو كالأدكار كابؼفردات كالتًاكيب اللغوية اللازمة 

 .تهيئة الطلاب كبياف أبنية النشاط كصلتو بدهارة الكلاـ 

 .شرح ابؼادة كالتعبتَات التي بوتاج إليها الطلاب في ابغوار 

  معايتَ التقونً.توضيح خطوات النشاط، كقواعد العمل، كالوقت، ك 

 الدرحلة الأساسية (٠

 تشمل ابؼرحلة الأساسية ابػطوات الآتية:

 .تقسيم الطلاب إلى أزكاج أك بؾموعات كفقا لطبيعة الأدكار 

 .توزيع الأدكار بتُ الطلاب، مثل دكر البائع كدكر ابؼشتًم 

 .توضيح مسؤكلية كل طالب في ابؼوقف التواصلي 

 تدرب عليو.منح الطلاب كقتا لإعداد ابغوار كال 

 .متابعة استعداد الطلاب كتقدنً ابؼساعدة عند ابغاجة 

 .تنفيذ لعب الأدكار باستخداـ اللغة العربية 

 .تبادؿ الأسئلة كالأجوبة كالًستجابات كفقا للسياؽ 

 .ُملاحظة أداء الطلاب كتسجيل ابعوانب التي برتاج إلى برست 

 الدرحلة الختامية (1

 الآتية:تشمل ابؼرحلة ابػتامية ابػطوات 
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 .مناقشة أداء الطلاب بعد انتهاء لعب الأدكار 

  ،تقدنً التغذية الراجعة ابؼتعلقة بالنطق، كالقواعد، كالطلاقة، كابؼفردات

 كالفهم.

 .ٌتصحيح الأخطاء التي تؤثر في كضوح الكلاـ أك صحة ابؼعت 

  منح الطلاب فرصة لإعادة بعض أجزاء ابغوار بعد التصحيح عند

 ابغاجة.

  التأمل أك السؤاؿ كابعواب حوؿ النشاط.إجراء 

أف التدريب باستخداـ لعب  Luthfi et al. (2024)كما بينت دراسة 

الأدكار بيكن أف بهمع بتُ الإعداد اللغوم، كالعرض، كابؼمارسة الشفهية في 

  نشاط تعليمي كاحد. 

 مزايا أسلوب لعب الأدوار (ه 

 تعليم اللغة العربية، منها:بيتلك أسلوب لعب الأدكار عددا من ابؼزايا في 

 .يوفر للطلاب فرصا مباشرة بؼمارسة اللغة العربية شفهيا (ُ

بهعل الطلاب أكثر نشاطا في عملية التعلم من خلاؿ أداء الأدكار  (ِ

 .كالتفاعل

 .يربط ابؼفردات كالقواعد بابؼواقف التواصلية التي تستخدـ فيها (ّ
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 .بؿددةينظم مشاركة الطلاب؛ لأف لكل طالب دكرا كمهمة  (ْ

 .يدرب الطلاب على الكلاـ كالًستماع كالفهم كالًستجابة في كقت كاحد (ٓ

 .يساعد على دمج مؤشرات مهارة الكلاـ في نشاط تواصلي متكامل (ٔ

 .يتيح تكرار ابؼفردات كالتًاكيب في سياؽ ذم معتٌ (ٕ

   .بينح ابؼعلم فرصة بؼلاحظة أداء الطلاب أثناء استخداـ اللغة (ٖ

 الأدوارعيوب أسلوب لعب  (و 

على الرغم من مزاياه، فإف أسلوب لعب الأدكار يواجو بعض العيوب 

 كالتحديات، منها:

 .بوتاج إعداد السيناريو كالأدكار كابؼواد اللغوية إلى كقت كجهد (ُ

يتطلب تنفيذه كقتا أطوؿ من الشرح ابؼباشر، كلً سيما إذا كاف عدد  (ِ

 .الطلاب كبتَا

 .ذا لم توزع الأدكار بصورة عادلةقد تتًكز ابؼشاركة لدل بعض الطلاب إ (ّ

 .قد يعتمد بعض الطلاب على حفظ النص دكف فهم أك تفاعل حقيقي (ْ

 .قد يتًدد بعض الطلاب في أداء الدكر أماـ زملائهم (ٓ

قد يؤدم عدـ كضوح التعليمات أك الأدكار إلى ارتباؾ الطلاب أثناء  (ٔ

 .التنفيذ
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 .ات بصورة جيدةيصعب ضبط الفصل إذا لم ينظم ابؼعلم الوقت كالمجموع (ٕ

قد يستخدـ الطلاب لغتهم الأكلى بدلً من اللغة العربية إذا لم تقدـ بؽم  (ٖ

   .ابؼفردات كالتًاكيب اللازمة

 دور الدعلم في استخدام أسلوب لعب الأدوار (ز 

يتغتَ دكر ابؼعلم في أسلوب لعب الأدكار من ناقل للمعلومات إلى 

. كتتمثل أدكاره فيما   يأتي:مصمم كميسر كموجو كمقوـ

 .برديد الأىداؼ اللغوية كالتواصلية للنشاط (ُ

 .اختيار ابؼوضوع كابؼوقف ابؼناسبتُ بؼستول الطلاب (ِ

 .إعداد السيناريو، كالأدكار، كابؼفردات، كالتًاكيب اللازمة (ّ

 .تقدنً بموذج لغوم صحيح قبل بدء النشاط (ْ

 .شرح خطوات التطبيق، كالتعليمات، كمعايتَ الأداء (ٓ

 .الأدكار بينهم بصورة عادلة تقسيم الطلاب كتوزيع (ٔ

 .منح الطلاب كقتا كافيا لفهم الأدكار كإعداد ابغوار (ٕ

متابعة المجموعات كتقدنً ابؼساعدة عند ابغاجة دكف السيطرة على أداء  (ٖ

 .الطلاب

 دور الطلاب في استخدام أسلوب لعب الأدوار (ح 
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بيثل الطلاب العنصر الرئيس في تنفيذ لعب الأدكار؛ لأف بقاح النشاط 

 يعتمد على مشاركتهم الفعلية. كتتمثل أدكارىم فيما يأتي:

 .فهم أىداؼ النشاط كابؼوقف التواصلي (ُ

 .قراءة التعليمات كفهم الدكر ابؼمنوح لكل منهم (ِ

 .إعداد ابؼفردات كالتًاكيب كالعبارات اللازمة للحوار (ّ

 .التعاكف مع الزميل أك أعضاء المجموعة في إعداد الأداء (ْ

 .العربية أثناء أداء الدكر قدر الإمكافاستخداـ اللغة  (ٓ

 .أداء الدكر كفقا للسياؽ، لً بؾرد قراءة ابغوار دكف فهم (ٔ

 .الًستماع إلى كلاـ الطرؼ الآخر كفهمو قبل تقدنً الإجابة (ٕ

 ..مراعاة النطق، كالقواعد، كالطلاقة، كابؼفردات، كالفهم أثناء ابغوار (ٖ

 العربيةتطبيق أسلوب لعب الأدوار في تعليم اللغة  (ط 

يناسب أسلوب لعب الأدكار تعليم اللغة العربية؛ لأف تعلم اللغة لً 

يتحقق بدعرفة ابؼفردات كالقواعد كحدىا، بل بوتاج إلى استخدامها في ابؼواقف 

( ضركرة توجيو ابؼتعلم إلى الًستخداـ الوظيفي ُٖٓٗالتواصلية. كيؤكد الناقة )

تتطور من خلاؿ التدريب  ( أف فنوف اللغةََِٔللغة، كما يرل مدكور )

 كابؼمارسة كالتعبتَ.
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بيكن تطبيق لعب الأدكار في تعليم اللغة العربية من خلاؿ موضوعات 

قريبة من حياة الطلاب، مثل التعارؼ، كالأسرة، كابؼدرسة، كالتسوؽ، كابؼطعم، 

كالسفر، كالصحة، كابػدمات العامة. كبودد ابؼعلم الوظائف اللغوية ابؼطلوبة في  

 ضوع، ثم يعد موقفا يتيح للطلاب استخدامها في ابغوار.كل مو 

 مهارة الكلام .٠

 مفهوم مهارة الكلام (أ 

تعد مهارة الكلاـ إحدل ابؼهارات اللغوية الأربع، إلى جانب مهارة 

الًستماع، كمهارة القراءة، كمهارة الكتابة. كىي مهارة إنتاجية شفوية يستخدـ 

كالتًاكيب اللغوية؛ للتعبتَ عن الأفكار فيها ابؼتكلم الأصوات، كابؼفردات، 

 كابؼعلومات كابؼشاعر، كللتفاعل مع الآخرين في موقف تواصلي معتُ.

كلً تقتصر مهارة الكلاـ على القدرة على نطق الكلمات كابعمل، بل 

تشمل القدرة على اختيار ابؼفردات ابؼناسبة، كاستخداـ التًاكيب الصحيحة، 

كلاـ بصورة مفهومة، كفهم كلاـ الطرؼ الآخر، كتنظيم الأفكار، كمواصلة ال

كتقدنً الًستجابة ابؼناسبة لو. كلذلك، تعد مهارة الكلاـ عملية مركبة بذمع بتُ 

 لصوتية، كالتواصلية في كقت كاحد.ابعوانب العقلية، كاللغوية، كا
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كبناء على ما سبق، تعرؼ مهارة الكلاـ إجرائيا في ىذا البحث بأنها 

استخداـ اللغة العربية شفهيا في حوار مرتبط بدوضوع  قدرة الطلاب على

التسوؽ، من خلاؿ نطق الكلمات كابعمل نطقا مفهوما، كاستخداـ القواعد 

ابؼناسبة، كالتحدث بطلاقة، كاختيار ابؼفردات ابؼلائمة، كفهم كلاـ الطرؼ 

 الآخر، كتقدنً الًستجابة ابؼناسبة لو.

 أىداف تعليم مهارة الكلام (ب 

مهارة الكلاـ إلى بسكتُ الطلاب من استخداـ اللغة  يهدؼ تعليم

العربية أداة للتواصل الشفهي في ابؼواقف التعليمية كابغياتية. كلً يقتصر ابؽدؼ 

منو على إنتاج بصل صحيحة من الناحية اللغوية، بل يشمل القدرة على 

 استخداـ اللغة لتحقيق أغراض تواصلية بؿددة.

 كلاـ فيما يأتي:كتتمثل أىداؼ تعليم مهارة ال

تدريب الطلاب على نطق الأصوات كالكلمات كالتًاكيب العربية نطقا  (ُ

 .كاضحا كمفهوما

بسكتُ الطلاب من استخداـ ابؼفردات كالتًاكيب ابؼناسبة للموضوع كابؼوقف  (ِ

 .التواصلي
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تدريب الطلاب على التعبتَ عن الأفكار، كابؼعلومات، كالرغبات، كابؼشاعر  (ّ

 .باللغة العربية

كتُ الطلاب من بدء ابغوار، كا﵀افظة على استمراره، كإنهائو بطريقة بس (ْ

 .مناسبة

تدريب الطلاب على السؤاؿ كابعواب، كالطلب، كالعرض، كابؼوافقة،  (ٓ

 .كالرفض، كالتوضيح

 أهمية مهارة الكلام (ج 

برتل مهارة الكلاـ مكانة مهمة في تعلم اللغة العربية؛ لأنها بسثل إحدل 

لتي يستخدمها الإنساف في التواصل ابؼباشر مع الآخرين. الوسائل الأساسية ا

كيظهر مستول بسكن ابؼتعلم من اللغة غالبا من خلاؿ قدرتو على استخدامها 

 في الكلاـ، كليس من خلاؿ معرفتو النظرية بابؼفردات كالقواعد فقط.

 كتتضح أبنية مهارة الكلاـ فيما يأتي:

 .الأفكار كابؼعلومات بتُ الأفراد تعد كسيلة رئيسة للتواصل الشفهي كتبادؿ (ُ

بسكن الطلاب من استخداـ اللغة العربية في ابؼواقف الواقعية، مثل التعارؼ،  (ِ

 .كالدراسة، كالتسوؽ، كالسفر، كابػدمات العامة
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تساعد الطلاب على تطبيق ابؼفردات كالقواعد التي تعلموىا في استعماؿ  (ّ

 .لغوم حقيقي

 .التفكتَ كتنظيم الأفكار قبل التعبتَ عنهاتسهم في تنمية القدرة على  (ْ

تربط بتُ مهارتي الًستماع كالكلاـ؛ لأف ابؼتكلم بوتاج إلى فهم كلاـ  (ٓ

 .الطرؼ الآخر قبل الًستجابة لو

 خصائص مهارة الكلام (د 

تتميز مهارة الكلاـ بعدد من ابػصائص التي بذعلها بـتلفة عن ابؼهارات 

 اللغوية الأخرل، كىي كما يأتي:

ينتج ابؼتكلم الأصوات كالكلمات كابعمل للتعبتَ عن معتٌ  :إنتاجية مهارة (ُ

 .معتُ

تعتمد على ابعهاز الصوتي، كالنطق، كالتنغيم، كالإيقاع،  :مهارة شفوية (ِ

 .ككضوح الصوت

بردث عادة في سياؽ تفاعل بتُ متكلم كمستمع أك  :مهارة تواصلية (ّ

 .أكثر

قصتَ، دكف توفر كقت طويل ينتج الكلاـ غالبا في كقت  :فورية الأداء (ْ

 .للمراجعة كما بودث في الكتابة
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بوتاج ابؼتكلم إلى اختيار الكلمات كالتًاكيب كالًستجابة  :التلقائية النسبية (ٓ

 .للموقف بصورة سريعة نسبيا

 مراحل تعليم مهارة الكلام (ه 

ينبغي أف يتم تعليم مهارة الكلاـ بصورة متدرجة، بحيث ينتقل الطلاب 

كالنموذج اللغوم إلى التدريب ابؼقيد، ثم إلى التدريب ابؼوجو، من فهم ابؼادة 

كبعد ذلك إلى التواصل الأكثر استقلالً. كبيكن تنظيم تعليم مهارة الكلاـ في 

 ابؼراحل الآتية:

 مرحلة التهيئة والإعداد (8

 تتضمن ىذه ابؼرحلة ما يأتي:

 .برديد أىداؼ التعلم كمؤشرات مهارة الكلاـ ابؼراد برقيقها 

 مرحلة تقديم الددخل اللغوي والنموذج (٠

 تتضمن ىذه ابؼرحلة ما يأتي:

 .تقدنً ابؼفردات الأساسية التي بوتاج إليها الطلاب 

 .شرح التًاكيب كالعبارات الوظيفية ابؼرتبطة بابؼوقف 

 .تقدنً بموذج للحوار أك الكلاـ الصحيح 

 .ُتدريب الطلاب على الًستماع إلى النطق كالتنغيم ابؼناسبت 
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 حلة التدريب الدقيدمر  (1

في ىذه ابؼرحلة، بيارس الطلاب العناصر اللغوية من خلاؿ أنشطة 

 بؿددة، مثل:

 .تقليد الأصوات كالكلمات كابعمل 

 .تكرار العبارات كالنماذج 

 مرحلة التدريب الدوجو (٤

بسنح ىذه ابؼرحلة الطلاب مساحة أكسع لًستخداـ اللغة، مع 

 كتشمل أنشطتها ما يأتي:استمرار كجود توجيهات أك إطار بؿدد. 

 .إجراء ابغوار الثنائي أك ابعماعي 

 .كصف الصور أك الأشياء 

 .ترتيب أحداث قصة كالتحدث عنها 

 مرحلة الدمارسة التواصلية (0

في ىذه ابؼرحلة، يستخدـ الطلاب اللغة لتحقيق غرض تواصلي 

 أكثر كاقعية، من خلاؿ أنشطة مثل:

 .لعب الأدكار كا﵀اكاة 

 ؿ الآراء.ابؼناقشة كتباد 
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 .تقدنً ابؼعلومات أك العركض الشفهية 

 العوامل الدؤثرة في تعلم مهارة الكلام (و 

يتأثر تعلم مهارة الكلاـ بدجموعة من العوامل الداخلية كابػارجية. كقد 

يؤدم ضعف أحد ىذه العوامل إلى إبطاء تطور أداء الطلاب، حتى كإف كانت 

 العوامل ابؼؤثرة فيما يأتي:لديهم معرفة نظرية باللغة. كتتمثل أىم 

 العوامل اللغوية (أ 

 تشمل العوامل اللغوية ما يأتي:

 .القدرة على نطق الأصوات العربية بصورة مفهومة 

 .مقدار ابؼفردات التي بيتلكها الطالب 

 .القدرة على استخداـ القواعد كالتًاكيب في الكلاـ 

 .القدرة على فهم كلاـ الطرؼ الآخر 

 العوامل الدعرفية (ب 

 العوامل ابؼعرفية قدرة الطالب على ما يأتي: تشمل

 .فهم ابؼوضوع كابؼوقف 

 .استدعاء ابؼفردات بسرعة 

 .تنظيم الأفكار قبل التعبتَ عنها 
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 العوامل النفسية (ج 

تشمل العوامل النفسية الدافعية، كالًستعداد للمشاركة، كالتًدد، 

ىذه كابػوؼ من ابػطأ، كالقلق عند الكلاـ أماـ الآخرين. كقد تؤثر 

 العوامل في قدرة الطالب على إظهار كفاءتو اللغوية بصورة كاملة.

أف العوامل النفسية، مثل Hidayanti et al. (2025 )كأكضحت دراسة 

ابلفاض الدافعية كابػوؼ من ابػطأ، تعد من العوائق غتَ اللغوية التي بيكن 

 أف برد من مشاركة الطلاب في تعلم الكلاـ.

ابعوانب النفسية في البحث ابغالي عوامل كمع ذلك، تعد ىذه 

نظرية بيكن أف تؤثر في الأداء، كليست مؤشرات مقاسة ضمن الدرجة 

 النهائية بؼهارة الكلاـ.

 العوامل التعليمية (د 

 تشمل العوامل التعليمية ما يأتي:

 .اختيار الطريقة ابؼناسبة لتعليم الكلاـ 

 .مقدار الوقت ابؼخصص للممارسة 

 واصلية.تنوع الأنشطة الت 

 .كضوح تعليمات ابؼعلم 
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 .مناسبة ابؼادة بؼستول الطلاب 

كبناء على الأسس النظرية ابؼعتمدة كخصائص أداة البحث، يستخدـ 

 ىذا البحث بطسة مؤشرات لتقونً مهارة الكلاـ، كىي كما يأتي:

 النطق (8

يقصد بالنطق قدرة الطالب على إخراج الأصوات كالكلمات 

 كمفهومة. كيشمل ذلك ما يأتي:العربية بصورة كاضحة 

 .نطق ابغركؼ كالأصوات بصورة مقبولة 

 .التمييز بتُ الأصوات ابؼتقاربة 

 .نطق الكلمات دكف برريف يؤثر في معناىا 

 .استخداـ النبرة كالتنغيم بدا يساعد على فهم الكلاـ 

 القواعد (٠

يقصد بالقواعد قدرة الطالب على استخداـ التًاكيب اللغوية 

 الكلاـ. كيشمل ذلك ما يأتي:ابؼناسبة في 

 .ترتيب الكلمات في ابعملة ترتيبا مناسبا 

 .استخداـ الضمائر، كالأفعاؿ، كالأبظاء بصورة صحيحة 

 .مراعاة التذكتَ كالتأنيث كالعدد عند ابغاجة 
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 الطلاقة (1

يقصد بالطلاقة قدرة الطالب على التحدث بصورة متصلة كمفهومة 

 تشمل الطلاقة ما يأتي:دكف توقفات طويلة أك تردد متكرر. ك 

 .استمرار الكلاـ بدعدؿ مناسب 

 .القدرة على ربط الكلمات كابعمل 

 .تقليل التوقف غتَ الضركرم 

 الدفردات (٤

يقصد بابؼفردات قدرة الطالب على اختيار الكلمات كالتعبتَات 

 ابؼناسبة للموضوع كابؼوقف. كيشمل ذلك ما يأتي:

  بابؼوضوع.امتلاؾ ابؼفردات الأساسية ابؼتعلقة 

 .استخداـ الكلمات في مواضعها ابؼناسبة 

 .تنويع ابؼفردات كالتعبتَات بدا يتناسب مع مستول الطالب 

 الفهم (0

يقصد بالفهم قدرة الطالب على إدراؾ معتٌ السؤاؿ أك كلاـ 

 الطرؼ الآخر كتقدنً الًستجابة ابؼناسبة. كيشمل ذلك ما يأتي:

 .فهم موضوع ابغوار 
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 مات الشفهية.فهم الأسئلة كالتعلي 

 .إدراؾ ابؼقصود من كلاـ الطرؼ الآخر 

 معوقات تعليم مهارة الكلام (ز 

يواجو تعليم مهارة الكلاـ عددا من ابؼعوقات اللغوية كغتَ اللغوية. كلً 

تعود صعوبة الكلاـ إلى سبب كاحد، بل تنتج غالبا من تفاعل بؿدكدية ابؼعرفة 

 كالًجتماعية، كالبيئية.اللغوية مع العوامل النفسية، كالتعليمية، 

 كتتمثل أىم معوقات تعليم مهارة الكلاـ فيما يأتي:

 صعوبة نطق بعض الأصوات العربية (8

قد بهد الطلاب صعوبة في نطق بعض الأصوات العربية التي لً 

توجد في لغتهم الأكلى أك الأصوات ابؼتقاربة في ابؼخارج كالصفات. كقد 

 أك جعل الكلاـ غتَ كاضح.تؤدم ىذه الصعوبة إلى تغيتَ الكلمة 

 محدودية الدفردات (٠

يؤدم ضعف ابؼخزكف اللغوم إلى عجز الطالب عن التعبتَ عن 

 أفكاره أك مواصلة ابغوار، كقد يضطره إلى التوقف أك استخداـ اللغة الأكلى.

 ضعف استخدام القواعد في الكلام (1
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قد يعرؼ الطالب القواعد نظريا، كلكنو بهد صعوبة في تطبيقها 

بسرعة أثناء الكلاـ؛ بسبب الفرؽ بتُ معرفة القاعدة كالقدرة على 

 استخدامها بصورة تلقائية.

 كثرة التوقف والتردد (٤

قد يتوقف الطالب مدة طويلة للبحث عن كلمة أك تركيب، بفا يؤثر 

 في ترابط الكلاـ كطلاقتو.

 صعوبة فهم الطرف الآخر (0

ن قد يستطيع الطالب حفظ بصل بؿددة، كلكنو يعجز ع

الًستجابة عندما يتغتَ السؤاؿ أك ترتيب ابغوار، بفا يدؿ على ضعف الفهم 

 التواصلي.

 الاعتماد على حفظ النص (٢

قد يؤدم الًعتماد الكامل على النص ابؼكتوب إلى كلاـ آلي غتَ 

قائم على الفهم. كقد يتوقف الطالب عندما ينسى كلمة كاحدة؛ لأنو لم 

 ة.يتدرب على إنتاج ابؼعتٌ بصورة مرن

 الخوف من الخطأ والقلق عند الكلام (1
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قد يتًدد بعض الطلاب في التحدث خوفا من الوقوع في ابػطأ أك 

ابػوؼ من ابػطأ  Hidayanti et al. (2025)من استجابة زملائهم. كقد عد 

 كضعف الًستعداد النفسي من العوامل غتَ اللغوية التي تعوؽ تعلم الكلاـ.

 انخفاض الدافعية والدشاركة (١

لً يشارؾ الطلاب بفاعلية إذا كانت الأنشطة رتيبة، أك لً قد 

العلاقة  ترتبط باىتماماتهم، أك تتًكز فرص الكلاـ لدل عدد بؿدكد منهم.

 بين أسلوب لعب الأدوار ومهارة الكلام

 الأساس النظري للعلاقة بين أسلوب لعب الأدوار ومهارة الكلام (أ 

تتطلب من ابؼتعلم القدرة على تعد مهارة الكلاـ مهارة إنتاجية تواصلية 

إنتاج الأصوات كالكلمات كالتًاكيب، كتنظيم الأفكار، كفهم كلاـ الطرؼ 

الآخر، كتقدنً الًستجابة ابؼناسبة للموقف. كلذلك، لً بيكن تنمية ىذه ابؼهارة 

من خلاؿ حفظ ابؼفردات كالقواعد كحدبنا، بل برتاج إلى التدريب ابؼنظم، 

 .لتفاعل مع الآخرين في مواقف تواصلية ذات معتٌكابؼمارسة الفعلية، كا

كيتيح أسلوب لعب الأدكار للطلاب فرصا لإعداد ابؼفردات كالتًاكيب، 

كفهم ابؼوقف كالأدكار، كأداء ابغوار، كالًستماع إلى الشريك، كفهم كلامو، 

كالًستجابة لو، ثم تلقي التغذية الراجعة كإعادة الأداء. كلذلك، ترتبط كل مرحلة 
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مراحل أسلوب لعب الأدكار بدؤشر أك أكثر من مؤشرات مهارة الكلاـ، كىي  من

 .النطق، كالقواعد، كالطلاقة، كابؼفردات، كالفهم

لعب الأدكار بأنو نشاط  Annisa et al. (2023) كقد كصفت دراسة

تعليمي يقوـ على إعداد مواقف قريبة من الواقع، كتوجيو الطلاب إلى أداء أدكار 

 رسة الكلاـ، كالتفاعل، كتقدنً التغذية الراجعة. كما بينت دراسةبؿددة، كبفا

Luthfi et al. (2024)  ُأف التدريب القائم على لعب الأدكار بيكن أف بهمع بت

ابؼفردات، كالتًاكيب، كالأساليب اللغوية، كابؼمارسة الشفهية في مواقف قريبة من 

 .الًستخداـ اليومي

النظرية بتُ أسلوب لعب الأدكار كمهارة كبناء على ذلك، تقوـ العلاقة 

الكلاـ على مبدأ أف ابؼهارة الشفهية تتطور من خلاؿ الًستخداـ ابؼنظم للغة. 

فكلما أتيحت للطلاب فرص لإعداد اللغة، كفهم ابؼوقف، كأداء ابغوار، 

كالتفاعل، كتلقي التصحيح، كإعادة ا﵀اكلة، ازدادت فرص تدريبهم على النطق، 

 .الطلاقة، كابؼفردات، كالفهمكالقواعد، ك 

 العلاقة الوظيفية بين مراحل أسلوب لعب الأدوار ومؤشرات مهارة الكلام (ب 

لً تعمل مراحل أسلوب لعب الأدكار بصورة منفصلة بساما، بل تتكامل 

فيما بينها في تدريب الطلاب على مؤشرات مهارة الكلاـ. فقد يدعم النشاط 
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ر ابؼؤشر الواحد من خلاؿ أكثر من الواحد أكثر من مؤشر، كما قد يتطو 

مرحلة. كمع ذلك، بيكن برديد العلاقة الوظيفية الرئيسة بتُ مراحل أسلوب 

 :لعب الأدكار كمؤشرات مهارة الكلاـ في ابعدكؿ الآتي

 ٠.8جدول

 جدول العلاقة بين مراحل أسلوب لعب الأدوار ومؤشرات مهارة الكلام

مراحل 
أسلوب لعب 

 الأدوار
الرئيسةالأنشطة   

مؤشرات 
مهارة الكلام 

 الددعومة
 وجو العلاقة

 إعداد ابغوار
اختيار الكلمات، كترتيب العبارات، 

 كبناء ابعمل ابؼناسبة للموقف
ابؼفردات 
 كالقواعد

يدرب الطلاب على اختيار ابؼفردات 
ابؼناسبة كاستخدامها في تراكيب 

 صحيحة قبل أداء ابغوار

شرح ابؼوقف 
 كالأدكار

موضوع ابغوار، ككظيفة كل دكر، بياف 
 الفهم كتسلسل ابؼوقف، كابؽدؼ التواصلي

يساعد الطلاب على فهم مضموف 
ابؼوقف، كمسؤكلية كل مشارؾ، كابؼعتٌ 

 ابؼقصود من ابغوار

نطق الكلمات كابعمل، كتبادؿ  تنفيذ ابغوار
 الكلاـ، كأداء الدكر باللغة العربية

النطق 
 كالطلاقة

للنطق، كاستمرار يوفر بفارسة مباشرة 
الكلاـ، كربط ابعمل، كتقليل التوقف 

 كالتًدد

التفاعل بتُ 
 مؤدم الأدكار

الًستماع، كفهم السؤاؿ أك الطلب، 
 الفهم كتقدنً الإجابة أك الًستجابة ابؼناسبة

يدرب الطلاب على فهم كلاـ الطرؼ 
الآخر كا﵀افظة على ترابط ابغوار من 

 خلاؿ تقدنً الًستجابة ابؼناسبة
بياف الأخطاء، كتصحيح النطق  التغذية الراجعة النطق  يساعد الطلاب على معرفة أخطائهم 
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كالتًاكيب كابؼفردات، كتقدنً النموذج 
 الصحيح

كالقواعد 
 كابؼفردات

 كتصحيحها كبرستُ الدقة اللغوية

إعادة الأداء 
 كالتكرار

إعادة ابغوار بعد التصحيح، كتبديل 
 مرة أخرلالأدكار، كاستخداـ العبارات 

الطلاقة، مع 
ترسيخ النطق 
كالقواعد 
كابؼفردات 
 كالفهم

يساعد التكرار ابؽادؼ على تقليل 
التًدد، كتثبيت ابؼفردات كالتًاكيب، 
كبرستُ النطق، كتعزيز الفهم، كزيادة 

 سهولة استخداـ اللغة

كابؼقصود بالًستجابة التواصلية في ابعدكؿ السابق ليس مؤشرا سادسا 

كإبما ىي مظهر من مظاىر مؤشر الفهم؛ لأف فهم كلاـ الطرؼ الآخر مستقلا، 

يظهر في قدرة الطالب على تقدنً إجابة أك استجابة مرتبطة بالسؤاؿ كابؼوقف.  

كما أف ترسيخ العناصر اللغوية ليس مؤشرا مستقلا، كإبما يشتَ إلى تعزيز 

 .ابؼؤشرات ابػمسة من خلاؿ التكرار كإعادة الأداء

 إعداد الحوار بالدفردات والقواعدعلاقة  (ج 

تبدأ أنشطة أسلوب لعب الأدكار بإعداد ابغوار أك برديد العبارات التي 

بوتاج إليها الطلاب في ابؼوقف التواصلي. كفي ىذه ابؼرحلة، يتعرؼ الطلاب على 

ابؼفردات ابؼرتبطة بابؼوضوع، ثم يستخدمونها في بصل كتراكيب مناسبة. فإعداد 

ؽ، مثلا، يتطلب معرفة أبظاء السلع، كالأعداد، كالأسعار، حوار عن التسو 

 .كالألواف، كالكميات، كالأفعاؿ كالعبارات ابؼستخدمة في البيع كالشراء
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كيساعد إعداد ابغوار الطلاب على الًنتقاؿ من معرفة ابؼفردة منفردة إلى 

، بل السعر استخدامها في تركيب ذم معتٌ. فالطالب لً يكتفي بحفظ كلمة

كما لً يكتفي بدعرفة  كم سعر ىذا؟ :درب على استخدامها في سؤاؿ مثليت

 .اسم السلعة، بل يستخدمها في طلب أك إجابة مناسبة للموقف

كترتبط ىذه ابؼرحلة أيضا بالقواعد؛ لأف الطالب بوتاج إلى ترتيب 

الكلمات في ابعملة، كاختيار الفعل كالضمتَ ابؼناسبتُ، كمراعاة التذكتَ كالتأنيث 

كالعدد، كاستخداـ التًاكيب التي تتناسب مع الوظيفة التواصلية ابؼطلوبة. كلذلك، 

يسهم إعداد ابغوار في تدريب الطلاب على القواعد بصورة كظيفية، لً من 

 .خلاؿ حفظ القاعدة أك شرحها النظرم فقط

 علاقة شرح الدوقف والأدوار بالفهم (د 

ع ابؼوقف، كابؽدؼ منو، قبل تنفيذ ابغوار، بوتاج الطلاب إلى فهم موضو 

كالأدكار التي سيؤدكنها. فشرح دكر البائع كدكر ابؼشتًم، مثلا، يساعد الطلاب 

على معرفة ما ينبغي لكل كاحد منهم قولو، كما يتوقع أف يسمعو من الطرؼ 

 .الآخر، ككيفية الًستجابة للكلاـ كفقا للموقف

ب أثناء التنفيذ، كيساعد كضوح ابؼوقف كالأدكار على تقليل ارتباؾ الطلا

كيربط العبارات اللغوية بوظيفتها التواصلية. أما إذا لم يفهم الطلاب ابؼوقف أك 
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مسؤكلياتهم، فقد يتحوؿ النشاط إلى قراءة آلية للحوار دكف كجود فهم أك تفاعل 

 .حقيقي

 علاقة تنفيذ الحوار بالنطق والطلاقة (ه 

ب اللغة العربية شفهيا بيثل تنفيذ ابغوار ابؼرحلة التي يستخدـ فيها الطلا

بصورة مباشرة. كفي ىذه ابؼرحلة، ينطق الطلاب الأصوات كالكلمات كابعمل، 

كيؤدكف العبارات كفقا لسياؽ ابؼوقف؛ كلذلك، توفر ىذه ابؼرحلة تدريبا عمليا 

 .على مؤشر النطق

كمن خلاؿ أداء ابغوار، يتدرب الطلاب على إخراج الأصوات العربية، 

ا مفهوما، كاستخداـ النبرة كالتنغيم ابؼناسبتُ للسؤاؿ أك كنطق الكلمات نطق

ابعواب أك الطلب. كما يستطيع ابؼعلم ملاحظة الأخطاء الصوتية التي قد تؤثر في 

 .كضوح الكلاـ أك تغتَ ابؼعتٌ

كترتبط مرحلة تنفيذ ابغوار أيضا بالطلاقة؛ لأف الطالب مطالب بدواصلة 

نتقاؿ من السؤاؿ إلى ابعواب، كتقليل الكلاـ، كربط الكلمات كابعمل، كالً

التوقفات الطويلة كالتًدد ابؼتكرر. كلً تعتٍ الطلاقة الكلاـ بسرعة مفرطة، بل 

 .تعتٍ القدرة على مواصلة الكلاـ بصورة طبيعية كمفهومة
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كتزداد فائدة ىذه ابؼرحلة عندما لً يقتصر الطالب على قراءة النص 

ك التوجيهات العامة في إنتاج كلامو. ابؼكتوب، كإبما يستخدـ السيناريو أ

فالًعتماد الكامل على القراءة قد يساعد في البداية، كلكنو لً يكفي لتدريب 

 .الطلاب على استدعاء ابؼفردات كالتًاكيب بصورة تلقائية أثناء التواصل

 علاقة التفاعل بين مؤدي الأدوار بالفهم والاستجابة (و 

الفردم بوجود تفاعل بتُ طرفتُ  يتميز أسلوب لعب الأدكار عن التكرار

أك أكثر. ففي ابغوار، لً يكفي أف ينطق الطالب ابعملة التي أعدىا، بل بهب 

عليو أف يستمع إلى كلاـ شريكو، كيفهم السؤاؿ أك الطلب، ثم يقدـ الإجابة أك 

 .الًستجابة ابؼناسبة

فعندما يسأؿ ابؼشتًم عن سعر سلعة معينة، بهب على البائع أف يفهم 

سلعة ابؼقصودة، ثم يذكر سعرىا بصورة مناسبة. كإذا تغتَ السؤاؿ أك الطلب، ال

بوتاج الطالب إلى تعديل استجابتو كفقا للموقف. كمن خلاؿ ذلك، يتدرب 

 .الطلاب على الفهم التواصلي، لً على حفظ ترتيب ابعمل فقط

كلً تعد الًستجابة التواصلية مؤشرا مستقلا في ىذا البحث، كإبما ىي 

يل سلوكي على برقق الفهم. فالطالب الذم يفهم كلاـ شريكو يستطيع تقدنً دل
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إجابة مناسبة، بينما يدؿ عدـ ارتباط الإجابة بالسؤاؿ على كجود ضعف في فهم 

 .ابؼوقف أك مضموف الكلاـ

 علاقة التغذية الراجعة بالنطق والقواعد والدفردات (ز 

ابؼتعلقة بأداء الطلاب. بعد تنفيذ ابغوار، يقدـ ابؼعلم التغذية الراجعة 

كتهدؼ التغذية الراجعة إلى توضيح جوانب الأداء ابعيد، كبرديد الأخطاء 

 .ابؼهمة، كتقدنً النموذج الصحيح، كتوجيو الطلاب إلى كيفية برستُ أدائهم

ترتبط التغذية الراجعة بالنطق عندما يصحح ابؼعلم نطق الأصوات أك 

من الطالب الًستماع إلى النموذج  الكلمات التي لم تكن كاضحة. كقد يطلب

 .الصحيح، ثم إعادة نطق الكلمة أك ابعملة بصورة أكثر كضوحا

كترتبط التغذية الراجعة بالقواعد عندما يبتُ ابؼعلم ابػطأ في ترتيب 

الكلمات، أك استخداـ الفعل، أك الضمتَ، أك العدد، أك التذكتَ كالتأنيث، ثم 

 .استخدامو في ابؼوقفيقدـ التًكيب الصحيح الذم ينبغي 

كما ترتبط التغذية الراجعة بابؼفردات عندما يوجو ابؼعلم الطالب إلى 

اختيار كلمة أك عبارة أكثر ملاءمة للموضوع أك الوظيفة التواصلية. فقد تكوف 

الكلمة مفهومة من حيث معناىا العاـ، كلكنها لً تتناسب مع السياؽ الذم 

 .استخدمت فيو
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التغذية الراجعة بدؤشرات النطق، كالقواعد، كبذلك، ترتبط مرحلة 

كابؼفردات؛ لأنها تساعد الطلاب على معرفة أخطائهم كتصحيحها قبل إعادة 

 .الأداء

 علاقة التكرار وإعادة الأداء بالطلاقة وترسيخ الدؤشرات الخمسة (ح 

لً تكتمل فائدة التغذية الراجعة إذا لم بينح الطلاب فرصة لًستخداـ 

لًحق. كلذلك، تعد إعادة ابغوار أك تبديل الأدكار مرحلة التصحيح في أداء 

مهمة في أسلوب لعب الأدكار. فعندما يعيد الطالب الأداء بعد التصحيح، 

 .يستطيع تطبيق النطق الصحيح، كالتًاكيب ابؼناسبة، كابؼفردات ابؼلائمة

كيساعد التكرار ابؽادؼ على تثبيت ابؼفردات كالتًاكيب في ذاكرة 

قليل الوقت الذم بوتاجوف إليو لًستدعائها. كمع تكرار الًستخداـ، الطلاب، كت

 .يصبح الكلاـ أكثر استمرارا، كتقل التوقفات كالتًددات، فتتطور الطلاقة تدربهيا

كما تساعد إعادة الأداء على ترسيخ النطق؛ لأف الطلاب يعيدكف 

نهم يطبقوف الكلمات بعد معرفة صورتها الصحيحة. كتدعم القواعد كابؼفردات؛ لأ

التصحيحات في بصل جديدة. كتعزز الفهم؛ لأف تبديل الأدكار أك تغيتَ ابؼوقف 

 .يتطلب إعادة تفستَ الكلاـ كتقدنً استجابة بـتلفة

 العلاقة بين أسلوب لعب الأدوار وموضوع التسوق (ط 
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يعد موضوع التسوؽ من ابؼوضوعات ابؼناسبة لتطبيق أسلوب لعب 

تواصلية بيكن بؿاكاتها داخل الفصل. كبيكن  الأدكار؛ لأنو يتضمن مواقف

للطلاب من خلالو أداء أدكار البائع كابؼشتًم كاستخداـ اللغة العربية لتحقيق 

 .أغراض تواصلية بؿددة

كفي مرحلة إعداد ابغوار، بودد الطلاب ابؼفردات ابؼتعلقة بالسلع، 

ب. كما يرتبوف كالأسعار، كالأعداد، كالكميات، كالألواف، كأدكات السؤاؿ كالطل

 .ىذه ابؼفردات في بصل كتراكيب مناسبة، بفا يدعم ابؼفردات كالقواعد

كمن ثم، بهمع موضوع التسوؽ بتُ ابؼوقف الواقعي كالوظائف التواصلية 

كالعناصر اللغوية التي بوتاج إليها الطلاب، بفا بهعلو مناسبا لتطبيق أسلوب لعب 

 .الكلاـالأدكار كتدريب ابؼؤشرات ابػمسة بؼهارة 

 موقع العلاقة النظرية في البحث (ي 

تفسر العلاقة السابقة الأساس الذم يقوـ عليو اختيار أسلوب لعب 

الأدكار بوصفو ابؼتغتَ ابؼستقل، كمهارة الكلاـ بوصفها ابؼتغتَ التابع. فالأسلوب 

يوفر سلسلة من الأنشطة التي تتيح للطلاب بفارسة ابعوانب ابؼقاسة في الًختبار 

 .الشفهي
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كمع ذلك، لً تعد ىذه العلاقة النظرية دليلا نهائيا على برقق التأثتَ في 

البحث ابغالي. فوجود الأساس النظرم كالدراسات السابقة يبتُ إمكاف استخداـ 

أسلوب لعب الأدكار في تعليم مهارة الكلاـ، كلكنو لً يثبت كحده مقدار تأثتَه 

 .لدل أفراد العينة

 لعب الأدوار ومهارة الكلامخلاصة العلاقة بين أسلوب  (ك 

بناء على ما سبق، تتمثل العلاقة بتُ أسلوب لعب الأدكار كمهارة 

الكلاـ في أف ىذا الأسلوب بووؿ العناصر اللغوية من معرفة نظرية إلى أداء 

تواصلي عملي. فإعداد ابغوار يدعم ابؼفردات كالقواعد، كشرح ابؼوقف كالأدكار 

رب الطلاب على النطق كالطلاقة، كالتفاعل يدعم الفهم، كتنفيذ ابغوار يد

يكشف عن الفهم من خلاؿ الًستجابة ابؼناسبة، كالتغذية الراجعة تصحح النطق 

كالقواعد كابؼفردات، بينما تساعد إعادة الأداء على تطوير الطلاقة كترسيخ 

 .ابؼؤشرات ابػمسة

ر كمن ثم، يفتًض نظريا أف التطبيق ابؼنظم لأسلوب لعب الأدكار يوف

لطلاب المجموعة التجريبية فرصا أكثر انتظاما بؼمارسة مهارة الكلاـ من خلاؿ 

إعداد ابغوار، كفهم الأدكار، كالأداء الشفهي، كالتفاعل، كالتغذية الراجعة، 

 .كإعادة الأداء
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كلً يعد ىذا الًفتًاض دليلا على برقق التأثتَ قبل برليل البيانات، بل 

مقارنة مقدار التحسن في مهارة الكلاـ بتُ بىتبر في ىذا البحث من خلاؿ 

المجموعة التجريبية كالمجموعة الضابطة. كبذلك، تصبح العلاقة النظرية بتُ مراحل 

أسلوب لعب الأدكار كمؤشرات مهارة الكلاـ أساسا لتحديد ابذاه البحث، كبناء 

 .ابؼعابعة التعليمية، كإعداد أدكات القياس، كتفستَ النتائج

 ابقة ذات الصلةالدراسات الس .ب 

تعد الدراسات السابقة ذات الصلة من العناصر ابؼهمة في البحث العلمي؛ 

لأنها تساعد الباحث على معرفة نتائج البحوث التي أجريت سابقا، كبرديد أكجو 

التشابو كالًختلاؼ بينها كبتُ البحث ابغالي، كالكشف عن الفجوة البحثية، 

اختار الباحث بطس دراسات منشورة كتوضيح موقع البحث الذم بهريو. كقد 

خلاؿ السنوات ابػمس الأختَة؛ لًرتباطها بأسلوب لعب الأدكار كتعليم مهارة 

الكلاـ باللغة العربية. كفيما يأتي عرض ىذه الدراسات كبرليل علاقتها بالبحث 

 .ابغالي

 Annisa et al. (2023)  دراسة .8

 Durrotun، كFatia Rahmanita، كMaryam Nur Annisa أجرل

Nashihahك ،Nuriatul Maftukhahك ،Laily Fitriani   َِِّدراسة سنة 
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 Evaluating the Effectiveness of the Role Play Method in Improving بعنواف

Students’ Arabic Speaking Skills: A Case in an Islamic Education 

Management Program. اـ أسلوب لعب ىدفت الدراسة إلى كصف استخد

الأدكار في تعليم مهارة الكلاـ باللغة العربية لدل طلاب برنامج إدارة التًبية 

الإسلامية، كبرليل بذارب الطلاب كابؼدرستُ في تطبيقو، كالكشف عن العوامل 

 .التي تدعم عملية التطبيق أك تعوقها

استخدمت الدراسة ابؼنهج النوعي الوصفي؛ إذ ركزت على كصف 

يق لعب الأدكار، كمشاركة الطلاب، كبذارب ابؼشاركتُ، كتصوراتهم عملية تطب

بذاه استخداـ الأسلوب. كلم تستخدـ الدراسة تصميما بذريبيا أك مقارنة 

إحصائية بتُ بؾموعتتُ. كشارؾ فيها عدد من طلاب الفصل الأكؿ ابؼختارين 

 Sekolah مية بػكمدرسي مقرر الكلاـ باللغة العربية في برنامج إدارة التًبية الإسلا

Tinggi Agama Islam Ma’had Aly Al-Hikam Malang.  كلم يذكر ابؼقاؿ

 .ابؼنشور العدد الإبصالي للمشاركتُ بصورة بؿددة

تتشابو ىذه الدراسة مع البحث ابغالي في تناكؿ أسلوب لعب الأدكار 

في تعليم مهارة الكلاـ، كاستخداـ ابؼواقف التواصلية كالسيناريوىات، كالًىتماـ 

بالتفاعل بتُ الطلاب، كاستخداـ ابؼلاحظة بؼتابعة تطبيق الأسلوب، كتقدنً 
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، فتتمثل في أف الدراسة التغذية الراجعة بعد أداء ابغوار. أما أكجو الًختلاؼ

السابقة استخدمت ابؼنهج النوعي الوصفي كأجريت على طلاب التعليم العالي، 

كلم تستخدـ بؾموعة ضابطة أك اختبارا قبليا كبعديا. كما تناكلت ابؼشاركة 

كالطلاقة كالثقة ابؼدركة بصورة كصفية، بينما يستخدـ البحث ابغالي ابؼنهج 

النطق، كالقواعد، كالطلاقة، كابؼفردات، كالفهم من  الكمي شبو التجريبي، كيقيس

 .خلاؿ اختبار شفهي

كيتمثل موقع البحث ابغالي بالنسبة إلى ىذه الدراسة في الًنتقاؿ من 

كصف عملية تطبيق لعب الأدكار كبذارب ابؼشاركتُ إلى اختبار مقدار التحسن 

باستخداـ أسلوب  في مهارة الكلاـ، كمقارنة نتائجو بتُ بؾموعة بذريبية تتعلم

 .لعب الأدكار كبؾموعة ضابطة، باستخداـ مؤشرات تقونً بؿددة

دراسة سنة  Fatkhul Ulum، كHasmawatiك، Dewi Jumrahwati Basri أجرل .ِ

 Role Playing Method on Arabic Speaking Skill (Maharah بعنواف َِِْ

Kalam).  الأدكار في تعليم مهارة ىدفت الدراسة إلى معرفة فاعلية أسلوب لعب

الكلاـ باللغة العربية لدل طلاب الصف ابػامس في مدرسة فتح الربضن 

 .الًبتدائية الإسلامية بددينة مكاسار
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استخدمت الدراسة ابؼنهج الكمي بتصميم ما قبل التجربة من 

كيعتمد ىذا التصميم على بؾموعة  .One-Group Pretest–Posttest Design نوع

لًختبار قبلي، ثم تتلقى ابؼعابعة باستخداـ لعب الأدكار، ثم بزضع كاحدة بزضع 

لًختبار بعدم من دكف كجود بؾموعة ضابطة. كتكوف بؾتمع الدراسة كعينتها 

من بصيع طلاب الصف ابػامس في ابؼدرسة ابؼذكورة، كبلغ عددىم أربعة 

 .كعشرين طالبا. كاستخدـ الباحثوف أسلوب العينة الكلية

الدراسة الًختبار الشفهي القبلي كالبعدم أداة رئيسة بعمع استخدمت 

كحللت  .إنو يوم عطلةك العنواف البيانات. كتناكلت مادة الًختبارين موضوعي

الدراسة الفرؽ بتُ نتائج الًختبار القبلي كالًختبار البعدم باستخداـ 

 .Asymp. Sig كأظهرت النتائج أف قيمة .Wilcoxon Signed-Rank Test اختبار

(2-tailed)  كبناء على َٓ.َ، كىي أقل من مستول الدلًلة َََ.َبلغت .

ذلك، توصلت الدراسة إلى كجود فرؽ ذم دلًلة إحصائية بتُ نتائج الًختبارين 

القبلي كالبعدم لدل المجموعة التي درستها. كمع ذلك، ينبغي تفستَ ىذه 

لم تستخدـ بؾموعة  النتيجة في حدكد تصميم المجموعة الواحدة؛ لأف الدراسة

ضابطة بيكن من خلابؽا مقارنة مقدار التحسن الناتج عن ابؼعابعة بدقدار 

 .التحسن في بؾموعة أخرل
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تتشابو ىذه الدراسة مع البحث ابغالي في استخداـ أسلوب لعب 

الأدكار، كالتًكيز على مهارة الكلاـ، كاستخداـ ابؼنهج الكمي، كالًختبار 

لتحليل التغتَ داخل Wilcoxon كاستخداـ اختبارالشفهي القبلي كالبعدم، 

المجموعة عندما لً تتحقق افتًاضات الًختبار البارامتًم. أما الًختلاؼ، فيتمثل 

في أف الدراسة السابقة استخدمت بؾموعة كاحدة فقط كتصميما ما قبل بذريبي، 

بينما يستخدـ البحث ابغالي تصميما شبو بذريبي يتضمن بؾموعة بذريبية 

كبؾموعة ضابطة. كما أجريت الدراسة السابقة على أربعة كعشرين طالبا من 

الصف ابػامس، في حتُ يشمل البحث ابغالي كاحدا كبطستُ طالبا من الصف 

ابغادم عشر. كاستخدمت الدراسة السابقة موضوعي العنواف كالعطلة، بينما 

قة درجات يستخدـ البحث ابغالي موضوع التسوؽ. كلم تقارف الدراسة الساب

التحسن بتُ بؾموعتتُ، كلم تعرض تقوبيا مستقلا للمؤشرات ابػمسة، كلم 

 .تستخدـ ملاحظة للتحقق من مدل تطبيق ابؼعابعة

كيتمثل موقع البحث ابغالي بالنسبة إلى ىذه الدراسة في تطوير 

تصميمها من خلاؿ إضافة بؾموعة ضابطة، كمقارنة مقدار التحسن بتُ 

بطسة مؤشرات برليلية، كىي النطق، كالقواعد، كالطلاقة، بؾموعتتُ، كاستخداـ 

 .كابؼفردات، كالفهم، إلى جانب استخداـ ملاحظة مدل تطبيق ابؼعابعة التعليمية
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 َِِْدراسة سنة  Laily Fitrianiك Ully Shifa Chairani أجرت .ّ

 Implementation of Role-Playing Strategies in Increasing Maharah بعنواف

Kalam in State Universities.  ىدفت الدراسة إلى معرفة كيفية تطبيق استًاتيجية

لعب الأدكار في تعليم مهارة الكلاـ لدل طلاب البرنامج ابػاص لتعليم اللغة 

 .العربية في كلية العلوـ كالتكنولوجيا

استخدمت الدراسة ابؼنهج النوعي الوصفي؛ بهدؼ كصف مراحل تنفيذ 

دكار في عملية تعليم مهارة الكلاـ. كتكوف بؾتمع الدراسة استًاتيجية لعب الأ

من بصيع طلاب المجموعة الثانية في البرنامج ابػاص لتعليم اللغة العربية بكلية 

العلوـ كالتكنولوجيا، كبلغ عددىم أربعتُ طالبا. كاستخدـ بصيع أفراد المجتمع 

رئيسة بعمع  بوصفهم عينة للدراسة. كاعتمدت الدراسة على ابؼلاحظة أداة

البيانات ابؼتعلقة بدراحل تنفيذ لعب الأدكار، ثم حللت البيانات من خلاؿ 

 .استخلاص النتائج كالتحقق منها

كيستفيد البحث ابغالي من ىذه الدراسة في تنظيم مراحل لعب الأدكار، 

كلً سيما ابؼراحل التمهيدية كالأساسية كابػتامية، كفي إعداد أداة ملاحظة مدل 

. غتَ أف البحث ابغالي لً يكتفي بوصف التنفيذ، بل يقيس التغتَ في التطبيق

 .مهارة الكلاـ كيقارف مقدار التحسن بتُ المجموعة التجريبية كالمجموعة الضابطة
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، Reza Sukma Nugraha، كEva Farhah، كKhabibi Muhammad Luthfi أجرل .ْ

 Afnan Arummiك، Tri Yanti Nurul Hidayati، كMuhammad Yunus Anisك

-Arabic Speaking Skills Training Through Role بعنواف َِِْدراسة سنة 

Playing Method for Al-Hadi Islamic Junior High School Students.  ىدفت

الدراسة إلى برستُ ابؼهارات الأساسية في الكلاـ باللغة العربية لدل طلاب 

ؿ التدريب باستخداـ أسلوب لعب مدرسة ابؽادم ابؼتوسطة الإسلامية من خلا

 .الأدكار

استخدمت الدراسة تصميم البحث الإجرائي الصفي الذم نفذ في 

دكرتتُ، كاشتملت كل دكرة على التخطيط، كتنفيذ الإجراء، كابؼلاحظة، 

كالتأمل. كما استخدمت الدراسة البيانات الوصفية الكمية كالنوعية في تفستَ 

سبعة كأربعوف طالبا من مدرسة ابؽادم ابؼتوسطة نتائج التدريب. كشارؾ فيها 

الإسلامية. كشملت مصادر البيانات معلمي اللغة العربية، كالطلاب، كفريق 

 .ابؼدربتُ أك ابؼلاحظتُ، كأنشطة التعلم داخل الفصل

 Efektivitas بعنواف َِِٓدراسة سنة  Asep Maulanaك Siti Rohmah أجرت .ٓ

Penerapan Metode Role-Playing untuk Meningkatkan Keterampilan 



 

59 
 

Berbicara Bahasa Arab Santri.  ىدفت الدراسة إلى معرفة فاعلية أسلوب لعب

 .الأدكار في برستُ مهارة الكلاـ باللغة العربية لدل الطالبات في البيئة ابؼعهدية

استخدمت الدراسة ابؼنهج الكمي بتصميم المجموعة الواحدة ذات 

كالبعدم. كنفذت أنشطة لعب الأدكار في أربع حصص الًختبارين القبلي 

تعليمية من دكف استخداـ بؾموعة ضابطة. كشارؾ في الدراسة بطس عشرة 

طالبة من طالبات معهد الكوثر للبنات، كاستخدـ الباحثاف اختيار العينة 

 .ابؽادؼ كفقا لًحتياجات الدراسة

 معابعة بؿدكدية كيتمثل موقع البحث ابغالي بالنسبة إلى ىذه الدراسة في

تصميم المجموعة الواحدة من خلاؿ استخداـ بؾموعة بذريبية كبؾموعة ضابطة، 

 .كتوحيد مؤشرات التقونً، كمقارنة مقدار التحسن بتُ المجموعتتُ

 التحليل الدقارن للدراسات السابقة .٢

 بيكن تلخيص الدراسات السابقة 

 :في ابعدكؿ الآتي

 ٠.٠جدول

الباحثون  تصميم  الفجوة التي يعالجها  النتائج الرئيسة الأدوات الرئيسة الدشاركون
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 البحث الحالي الدراسة والسنة

Annisa et 
al. َِِّ 

نوعي 

 كصفي

طلاب 

الفصل الأكؿ 

ابؼختاركف 

كمدرسو 

 مقرر الكلاـ

ابؼلاحظة 

كابؼقابلات 

كابؼلاحظات 

 ابؼيدانية

كصف زيادة ابؼشاركة 

كبفارسة الكلاـ كفهم 

السياؽ، مع كجود 

 عوامل داعمة كمعيقة

ابغاجة إلى قياس  

كمي كمقارنة بتُ 

بؾموعة بذريبية 

 كبؾموعة ضابطة

Basri et 
al. َِِْ 

ما قبل 

بذريبي 

لمجموعة 

 كاحدة

طالبا من  ِْ

الصف 

 ابػامس

الًختبار الشفهي 

 القبلي كالبعدم

كجود فرؽ داؿ بتُ 

الًختبارين بقيمة دلًلة 

َ.َََ 

ابغاجة إلى بؾموعة 

رنة ضابطة كمقا

 مقدار التحسن

Chairani 
 Fitrianiك

َِِْ 

نوعي 

 كصفي

طالبا  َْ

 جامعيا

تطبيق لعب الأدكار في  ابؼلاحظة

مراحل بسهيدية 

 كأساسية كختامية

ابغاجة إلى قياس 

نتائج التعلم، لً 

 كصف التطبيق فقط

Luthfi et 
al. َِِْ 

بحث 

إجرائي 

طالبا في  ْٕ

ابؼدرسة 

الًختبارات 

كابؼلاحظة 

بلغ ابؼتوسط النهائي 

، كبلغت الزيادة ٓ.ٖٔ

ابغاجة إلى تصميم 

شبو بذريبي كبؾموعة 
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صفي في 

 دكرتتُ

كابؼقابلات كابؼناقشة  ابؼتوسطة

 ابؼركزة

ِٔ.ٓ%  ضابطة 

ٕ. Rohma

h كMaulana 
(َِِٓ) 

بؾموعة 

كاحدة 

ذات 

اختبارين 

قبلي 

 كبعدم

طالبة  ُٓ

في معهد 

 للبنات

الًختبار الشفهي 

 كالوثائقكابؼلاحظة 

ارتفاع ابؼتوسط من 

، ٕ.ٖٕإلى  ِ.ِٓ

مع كجود اختلاؼ 

داخلي في عرض بعض 

 القيم

ابغاجة إلى بؾموعة 

ضابطة كبيانات 

 إحصائية أكثر اتساقا

 

 موقع البحث الحالي بين الدراسات السابقة .١

تظهر الدراسات السابقة اتفاقا على أف أسلوب لعب الأدكار يوفر فرصا 

اللغة العربية في مواقف تواصلية، كاستخداـ ابؼفردات كالتًاكيب، للطلاب بؼمارسة 

كالتفاعل مع الآخرين، كتلقي التغذية الراجعة. كمع ذلك، اختلفت ىذه 

 .الدراسات في تصميماتها، كمراحلها التعليمية، كأدكاتها، ككيفية تفستَ نتائجها
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 الإطار الفكري .ج 

العلاقة ابؼنطقية بتُ ابؼتغتَ  يقوـ الإطار الفكرم في ىذا البحث على بياف

ابؼستقل كابؼتغتَ التابع استنادا إلى الأسس النظرية كالدراسات السابقة ذات الصلة. 

مهارة  أسلوب لعب الأدكار، بينما يتمثل ابؼتغتَ التابع في كيتمثل ابؼتغتَ ابؼستقل في

النطق،  كتقاس مهارة الكلاـ من خلاؿ بطسة مؤشرات، كىي .الكلاـ باللغة العربية

كالقواعد، كالطلاقة، كابؼفردات، كالفهم. كلً يتضمن ىذا البحث متغتَا معدلً أك 

متغتَا كسيطا مستقلا؛ لأف البحث يركز على اختبار تأثتَ أسلوب لعب الأدكار في 

 .مهارة الكلاـ بصورة مباشرة

تعد مهارة الكلاـ مهارة إنتاجية تواصلية لً تتطور من خلاؿ معرفة ابؼفردات 

القواعد نظريا فقط، كإبما برتاج إلى فرص منتظمة لًستخداـ اللغة في مواقف ذات ك 

معتٌ. كبوتاج الطلاب في أثناء الكلاـ إلى نطق الأصوات كالكلمات بصورة 

مفهومة، كاستخداـ القواعد ابؼناسبة، كاختيار ابؼفردات ابؼلائمة، كمواصلة الكلاـ 

 .الًستجابة ابؼرتبطة بابؼوقفبطلاقة، كفهم كلاـ الطرؼ الآخر، كتقدنً 

بعد ابغصوؿ على درجات الًختبارين القبلي كالبعدم، برسب درجة 

التحسن لكل طالب من خلاؿ الفرؽ بتُ الدرجة البعدية كالدرجة القبلية، كفقا 

 :للصيغة الآتية
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 درجة الاختبار القبلي − البعدمدرجة التحسن = درجة الاختبار 

ابؼعيارم؛ لتوضيح مستول فاعلية التحسن الذم كما برسب قيمة الكسب 

برقق في كل بؾموعة. ثم تقارف درجات التحسن بتُ المجموعة التجريبية كالمجموعة 

الضابطة بؼعرفة ما إذا كاف التحسن في المجموعة التجريبية بىتلف عن التحسن في 

 .المجموعة الضابطة بفارؽ ذم دلًلة إحصائية

ر الفكرم تسلسل البحث من القياس القبلي، كبناء على ذلك، يوضح الإطا

كتنفيذ عملية التعلم في المجموعتتُ، كالقياس البعدم، كحساب درجات التحسن، 

كمقارنة التحسن، إلى استخلاص النتيجة ابؼتعلقة بتأثتَ أسلوب لعب الأدكار في 

 .مهارة الكلاـ باللغة العربية

 مخطط الإطار الفكري

 المجموعة الضابطة المجموعة التجريبية

 الاختبار القبلي لدهارة الكلام الاختبار القبلي لدهارة الكلام

↓ ↓ 
تطبيق أسلوب لعب الأدوار في ثلاث حصص 

 تعليمية

تنفيذ عملية التعلم الدقررة من دون استخدام أسلوب 

 لعب الأدوار بوصفو الدعالجة الرئيسة

↓ ↓ 
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البعدي لدهارة الكلامالاختبار  الاختبار البعدي لدهارة الكلام  

↓ ↓ 
 حساب درجة التحسن والكسب الدعياري حساب درجة التحسن والكسب الدعياري

 

 مقارنة درجات التحسن بين المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة

↓ 
 اختبار دلالة الفرق بين المجموعتين

↓ 
 تحديد قوة الفرق وحجم التأثير

↓ 
أسلوب لعب الأدوار في تحسين مهارة الكلام باللغة  استخلاص النتيجة الدتعلقة بتأثير

 العربية

 

 

 

 


