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 الباب الأولى

 مقدمة

 خلفية البحث .أ 

يهدؼ تعليم اللغة العربية إلى تنمية أربع مهارات لغوية أساسية، كىي مهارة 

الًستماع، كمهارة الكلاـ، كمهارة القراءة، كمهارة الكتابة. كترتبط ىذه ابؼهارات 

كأىدافها. كمن بتُ ىذه ابؼهارات، بعضها ببعض، إلً أف لكل مهارة خصائصها 

برتل مهارة الكلاـ مكانة أساسية؛ لأنها تعكس قدرة الطالب على استخداـ اللغة 

العربية شفهيا للتعبتَ عن الأفكار كابؼعلومات كابؼشاعر، كالتفاعل مع الآخرين في 

ابؼواقف التواصلية ابؼختلفة. كما تبتُ الدراسات أف ابلفاض القدرة على التحدث 

كصعوبة استخداـ اللغة العربية شفهيا من أبرز ابؼشكلات التي تتكرر في بحوث تعليم 

 .(Roziqi et al., 2025) مهارة الكلاـ

كلً تقتصر مهارة الكلاـ على نطق الكلمات كابعمل، بل تشمل بؾموعة 

من ابعوانب اللغوية كالتواصلية ابؼتًابطة. كفي ىذا البحث، تقاس مهارة الكلاـ من 

بطسة مؤشرات، كىي النطق، كالقواعد، كالطلاقة، كابؼفردات، كالفهم. فالنطق  خلاؿ

يتعلق بقدرة الطالب على نطق الأصوات كالكلمات العربية نطقا صحيحا، كالقواعد 

تتعلق باستخداـ التًاكيب اللغوية ابؼناسبة، كالطلاقة تتعلق باستمرار الكلاـ دكف 
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ت تتعلق باختيار الكلمات ابؼلائمة للموضوع، توقف أك تردد يعيق التواصل، كابؼفردا

أما الفهم فيتعلق بقدرة الطالب على فهم كلاـ الطرؼ الآخر كتقدنً استجابة 

 .تتناسب مع سياؽ ابغوار

كمن الناحية ابؼثالية، ينبغي أف يوجو تعليم مهارة الكلاـ الطلاب بكو 

حقق ذلك من خلاؿ استخداـ اللغة العربية استخداما فعليا في التواصل. كلً يت

حفظ ابؼفردات كدراسة القواعد نظريا فحسب، بل بوتاج الطلاب إلى فرص كافية 

للاستماع، كا﵀اكاة، كا﵀ادثة، كطرح الأسئلة، كالإجابة عنها، كتبادؿ ابؼعلومات، 

كالتعبتَ عن الأفكار في مواقف ذات معتٌ. كلذلك، ينبغي أف تقوـ عملية تعليم 

شاركة النشطة، كابؼمارسة ابؼباشرة، كالتفاعل اللغوم بتُ مهارة الكلاـ على ابؼ

 .(Maghfurin et al., 2023; Roziqi et al., 2025) الطلاب

كما ينبغي أف يوفر ابؼعلم بيئة تعليمية تساعد الطلاب على استخداـ اللغة 

العربية بصورة منتظمة. كفي ىذه البيئة، لً يكوف الطالب بؾرد متلق للمعلومات، بل 

كوف مشاركا رئيسيا في النشاط التعليمي، بينما يقوـ ابؼعلم بدكر ابؼوجو كابؼنظم ي

كابؼيسر. كبوتاج الطلاب كذلك إلى بماذج لغوية صحيحة، كتعليمات كاضحة، 

كتدريبات متدرجة، كفرص للتكرار، كتغذية راجعة تساعدىم على معرفة أخطائهم 

 .كتصحيحها
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تواجو برديات ترتبط بقلة التعرض للغة  غتَ أف تنمية مهارة الكلاـ ما زالت

العربية، كبؿدكدية فرص ابؼمارسة الشفهية، كعدـ ملاءمة بعض طرائق التعليم لطبيعة 

ابؼهارة الإنتاجية. كقد أظهرت مراجعة للدراسات ابؼتعلقة بتعليم مهارة الكلاـ أف 

نب قلة تنوع الًعتماد ابؼفرط على القواعد كالتًبصة، كا﵀اضرة، كالقراءة، إلى جا

الًستًاتيجيات التعليمية، قد بهعل ابؼعلم أكثر نشاطا من الطلاب كبود من فرص 

 .(Roziqi et al., 2025) التواصل داخل الفصل

كإذا اقتصرت عملية التعلم على شرح ابؼادة، كتربصة النصوص، كحفظ 

اللغة  ابؼفردات، كالإجابة القصتَة عن الأسئلة، فقد تقل فرص الطلاب في استخداـ

العربية استخداما تواصليا. كقد بيتلك الطالب معرفة ببعض ابؼفردات كالقواعد، لكنو 

يواجو صعوبة عند توظيفها تلقائيا في موقف شفهي. كما أف النشاط الذم لً يوزع 

أدكارا كاضحة بتُ الطلاب قد بهعل ابؼشاركة تتًكز لدل عدد بؿدكد منهم، بينما 

 .ع أك ينتظركف إجابات زملائهميظل الآخركف في دكر ابؼستم

كتتضح صعوبة الأداء الشفهي من خلاؿ ترابط جوانبو. فعدـ دقة النطق قد 

يضعف كضوح الرسالة، كعدـ ملاءمة القواعد قد بىل ببناء ابعملة، كبؿدكدية 

ابؼفردات قد تعوؽ التعبتَ عن ابؼعتٌ، ككثرة التوقف قد تقلل الطلاقة، كضعف الفهم 

جابة لً تتناسب مع سياؽ ابغوار. كمن ثم، فإف تنمية مهارة قد يؤدم إلى است
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الكلاـ تتطلب تدريبا متكاملا على ىذه ابعوانب بدلً من معابعة كل جانب بدعزؿ 

 .عن غتَه

كفي ضوء ىذه التحديات، يركز ىذا البحث على تعليم مهارة الكلاـ لدل 

ية الأكلى بددينة طلاب الصف ابغادم عشر بابؼدرسة الثانوية الإسلامية ابغكوم

بنجكولو. كتتمثل ابؼشكلة البحثية في ابغاجة إلى التحقق بذريبيا من أسلوب تعليمي 

يتيح للطلاب فرصا منظمة كمتكررة لًستخداـ اللغة العربية في التفاعل الشفهي، 

كيساعدىم على توظيف ما تعلموه من مفردات كتراكيب في مواقف تواصلية 

 .كاضحة

بيكن استخدامها لتلبية ىذه ابغاجة أسلوب لعب كمن الأساليب التي 

الأدكار. كىو أسلوب تعليمي يقوـ على تكليف الطلاب بأداء أدكار معينة في 

موقف أك سيناريو بؿدد، ثم استخداـ اللغة ابؼناسبة للتفاعل كفقا للأدكار ابؼمنوحة 

، بل بؽم. كمن خلاؿ ىذا الأسلوب، لً يكتفي الطلاب بحفظ ابؼفردات كالتًاكيب

يوظفونها في ابغوار كا﵀اكاة كالتفاعل ابؼباشر. كما يؤدم ابؼعلم دكرا مهما في إعداد 

 ,.Annisa et al) السيناريو، كتنظيم الأدكار، كتوجيو الأداء، كتقدنً التغذية الراجعة

2023; Chairani & Fitriani, 2024). 
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مواقف براكي  كيتيح أسلوب لعب الأدكار للطلاب بفارسة اللغة العربية في

ابغياة اليومية. فعندما يؤدم الطلاب، على سبيل ابؼثاؿ، دكرم البائع كابؼشتًم في 

موضوع التسوؽ، بوتاجوف إلى استخداـ عبارات السؤاؿ كابعواب، كعرض السلع، 

كالسؤاؿ عن السعر كالكمية، كابؼوافقة أك الرفض، كتقدنً الًستجابة ابؼناسبة. كبهذه 

ردات كالقواعد أدكات لتحقيق غرض تواصلي كاضح، كليست الطريقة، تصبح ابؼف

 .بؾرد مادة للحفظ

كيرتبط أسلوب لعب الأدكار مباشرة بدؤشرات مهارة الكلاـ التي يقيسها ىذا 

البحث. فعند إعداد ابغوار كأدائو، يتدرب الطلاب على نطق الكلمات كابعمل، 

ابؼناسبة، كفهم كلاـ الطرؼ  كاستخداـ القواعد، كالتحدث بطلاقة، كاختيار ابؼفردات

الآخر. كما تساعد التغذية الراجعة بعد أداء الأدكار الطلاب على معرفة الأخطاء 

التي تقع في النطق أك القواعد أك اختيار ابؼفردات، ثم تصحيحها في التدريبات 

 .اللاحقة

كبينح تنظيم الطلاب في أزكاج أك بؾموعات كل طالب دكرا كاضحا 

وار. فلا يقتصر النشاط على الطلاب الذين اعتادكا ابؼشاركة، بل كمسؤكلية في ابغ

يطلب من كل طالب أداء الدكر ابؼمنوح لو كالتفاعل مع زميلو. كما يساعد كجود 
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السيناريو على توضيح موضوع ابغوار ككظيفة كل مشارؾ كالعبارات التي بوتاج إليها، 

 .سياؽبفا بهعل عملية الكلاـ أكثر تنظيما كارتباطا بال

كفي جانب تنفيذ الأسلوب، أظهرت دراسة أخرل أف لعب الأدكار في تعليم 

مهارة الكلاـ بيكن تنظيمو في ثلاث مراحل رئيسية، ىي ابؼرحلة التمهيدية التي 

تتضمن افتتاح التعلم كشرح السيناريو، كابؼرحلة الأساسية التي تتضمن تنفيذ الأدكار 

 تتضمن تقونً التعلم. كتبتُ ىذه النتيجة أف بقاح في بؾموعات، كابؼرحلة ابػتامية التي

لعب الأدكار لً يعتمد على أداء التمثيل كحده، بل يتطلب إعداد السيناريو، كتنظيم 

 .(Chairani & Fitriani, 2024) الطلاب، كتوجيو النشاط، كتقونً الأداء

قبلي ، فقد استخدمت ابؼنهج الكمي بتصميم Basri et al. (2024) أما دراسة

كبعدم لمجموعة كاحدة ضمت أربعة كعشرين طالبا من الصف ابػامس في مدرسة 

فرقا دالً بتُ  Wilcoxon Signed-Rank ابتدائية إسلامية. كأظهرت نتائج اختبار

الًختبارين القبلي كالبعدم بعد استخداـ لعب الأدكار. كمع ذلك، لم تتضمن 

ا مقارنة مقدار التحسن بتُ الدراسة بؾموعة ضابطة، كلذلك لً تتيح نتائجه

 .الطلاب الذين تعلموا بأسلوب لعب الأدكار كطلاب تعلموا بأسلوب آخر

كلذلك، لً تقوـ فجوة ىذا البحث على الًدعاء بعدـ كجود دراسات 

بذريبية سابقة عن لعب الأدكار، بل تتمثل في ابغاجة إلى تقدنً دليل إضافي في 
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الثانوية الإسلامية ابغكومية الأكلى  سياؽ طلاب الصف ابغادم عشر بابؼدرسة

بددينة بنجكولو. كيتميز ىذا البحث بقياس مهارة الكلاـ من خلاؿ بطسة مؤشرات 

بؿددة، كىي النطق، كالقواعد، كالطلاقة، كابؼفردات، كالفهم، كمقارنة مقدار التحسن 

 .بتُ بؾموعتتُ من الصفوؼ القائمة

ابؼنهج الكمي بتصميم شبو كبؼعابعة ىذه الفجوة، يستخدـ ىذا البحث 

بذريبي من نوع تصميم المجموعة الضابطة غتَ ابؼتكافئة. كتتلقى المجموعة التجريبية 

ابؼعابعة باستخداـ أسلوب لعب الأدكار، بينما تتعلم المجموعة الضابطة كفق الطريقة 

. التعليمية ابؼعتادة ابؼطبقة في ابؼدرسة، من دكف إجراء توزيع عشوائي فردم للطلاب

كيطبق الًختبار الشفهي على المجموعتتُ قبل ابؼعابعة كبعدىا، ثم تقارف درجات 

 .الزيادة ابػاـ بتُ المجموعتتُ بوصفها الأساس لًختبار فرضية البحث

كتعد ابؼقارنة الإحصائية لدرجات الزيادة ابػاـ بتُ المجموعتتُ التحليل 

 ستخدـ الكسب ابؼعيارمالرئيس للحكم على تأثتَ أسلوب لعب الأدكار، بينما ي

(N-Gain)  كحجم الأثر بوصفهما مؤشرين داعمتُ لتفستَ مقدار التحسن كحجم

الفرؽ. كما تستخدـ استمارات ابؼلاحظة للتحقق من تنفيذ ابؼعابعة التعليمية كفقا 

 .للمراحل ابؼخططة، كلً تعد نتائجها دليلا مستقلا على تأثتَ الأسلوب
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تنمية مهارة الكلاـ برتاج إلى أسلوب يوفر كبناء على ما سبق، يتضح أف 

لكل طالب دكرا كفرصة للمشاركة، كيتيح لو استخداـ اللغة العربية في موقف كاضح، 

كبهمع بتُ ابؼمارسة كالتفاعل كالتكرار كالتغذية الراجعة. كتتفق خصائص أسلوب 

واقع لعب الأدكار مع ىذه ابغاجة؛ لأنو يضع الطلاب في مواقف تواصلية براكي ال

كيطلب منهم استخداـ اللغة العربية لتحقيق أىداؼ بؿددة في ابغوار. كمع ذلك، لً 

يفتًض ىذا البحث مسبقا برقق تأثتَ الأسلوب، بل بىضعو للاختبار من خلاؿ 

 .مقارنة مقدار التحسن بتُ المجموعة التجريبية كالمجموعة الضابطة

 :افكانطلاقا من ىذه ابػلفية، أجرل الباحث بحثا بعنو 

تأثتَ أسلوب لعب الأدكار في برستُ مهارة الكلاـ باللغة العربية لدل 

طلاب الصف ابغادم عشر بابؼدرسة الثانوية الإسلامية ابغكومية الأكلى بددينة 

 بنجكولو

 تحديد الدشكلة .ب 

استنادا إلى خلفية ابؼشكلة السابقة، بيكن برديد ابؼشكلات ابؼوجودة في 

 :الآتيموضوع البحث على النحو 

لم تصل مهارة الكلاـ باللغة العربية لدل بعض طلاب الصف ابغادم عشر  .ُ

 .بابؼدرسة الثانوية الإسلامية ابغكومية الأكلى بددينة بنجكولو إلى ابؼستول ابؼتوقع
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ما زاؿ بعض الطلاب يواجهوف صعوبات في جوانب مهارة الكلاـ، كىي النطق،  .ِ

 .كالقواعد، كالطلاقة، كابؼفردات، كالفهم

يواجو بعض الطلاب صعوبة في نطق الأصوات كالكلمات العربية نطقا صحيحا،  .ّ

 .بفا يؤثر في كضوح كلامهم باللغة العربية

لً يزاؿ بعض الطلاب بهدكف صعوبة في استخداـ القواعد كالتًاكيب اللغوية  .ْ

 .ابؼناسبة عند التعبتَ شفهيا باللغة العربية

لاب على تكوين ابعمل، كاستمرار تؤثر بؿدكدية ابؼفردات في قدرة بعض الط .ٓ

 .ابغوار، كالتعبتَ عن أفكارىم بصورة مناسبة

ما زاؿ التوقف كالتًدد يظهراف لدل بعض الطلاب أثناء الكلاـ، بفا يؤدم إلى  .ٔ

 .ضعف الطلاقة في التواصل باللغة العربية

بوتاج بعض الطلاب إلى كقت أطوؿ لفهم كلاـ الطرؼ الآخر كتقدنً إجابة  .ٕ

 .سياؽ ا﵀ادثة تتناسب مع

لً تزاؿ فرص الطلاب في بفارسة اللغة العربية شفهيا داخل الفصل بؿدكدة، بفا  .ٖ

 .يؤدم إلى عدـ توازف مشاركتهم في أنشطة الكلاـ
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بسيل بعض أنشطة التعلم إلى التًكيز على شرح ابؼادة، كتربصة النصوص، كحفظ  .ٗ

اصلية التي تتيح للطلاب ابؼفردات، كالإجابة عن الأسئلة، في حتُ أف الأنشطة التو 

 .استخداـ اللغة العربية بصورة مباشرة ما زالت بؿدكدة

لم بوصل بصيع الطلاب على أدكار كفرص متساكية للمشاركة في ابغوار، بحيث  .َُ

يشارؾ بعض الطلاب بصورة نشطة، بينما بييل الآخركف إلى الًستماع أك انتظار 

 .إجابات زملائهم

عليمية النشطة كالتفاعلية التي توفر مواقف تواصلية لم يكن استخداـ الأساليب الت .ُُ

 .كتدريبات شفهية منظمة للطلاب بالقدر الكافي

لم يكن استخداـ أسلوب لعب الأدكار في تعليم مهارة الكلاـ باللغة العربية  .ُِ

 .بالقدر الكافي لتوفتَ فرص منتظمة للطلاب في بفارسة ابغوار كابؼواقف التواصلية

 حدود الدشكلة .ج 

إلى تعدد ابؼشكلات التي تم برديدىا، كبععل البحث أكثر تركيزا نظرا 

 :ككضوحا، حدد الباحث نطاؽ ىذا البحث على النحو الآتي

يقتصر ىذا البحث على دراسة تأثتَ أسلوب لعب الأدكار في برستُ مهارة الكلاـ  .ُ

باللغة العربية لدل طلاب الصف ابغادم عشر بابؼدرسة الثانوية الإسلامية 

 .ية الأكلى بددينة بنجكولوابغكوم
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يقتصر ابؼتغتَ ابؼستقل في ىذا البحث على استخداـ أسلوب لعب الأدكار في تعليم  .ِ

مهارة الكلاـ باللغة العربية، كيطبق ىذا الأسلوب على طلاب المجموعة التجريبية 

 .خلاؿ ثلاث حصص دراسية

لعربية، كتقاس من يقتصر ابؼتغتَ التابع في ىذا البحث على مهارة الكلاـ باللغة ا .ّ

 :خلاؿ بطسة مؤشرات، كىي

 النطق؛ (أ 

 القواعد؛ (ب 

 الطلاقة؛ (ج 

 ابؼفردات؛ (د 

 .الفهم (ق 

، الذم يتضمن التَّسَوُّق  يقتصر موضوع التعلم ابؼستخدـ في ابؼعابعة على موضوع  .ْ

ابغوار بتُ البائع كابؼشتًم، كالسؤاؿ عن السلع كالأسعار كالأعداد، كتقدنً 

 .لبيع كالشراءالإجابات ابؼناسبة في مواقف ا

تقتصر عينة البحث على طلاب فصلتُ من الصف ابغادم عشر بابؼدرسة الثانوية  .ٓ

، َِِٔ/َِِٓعاـ الدراسي الإسلامية ابغكومية الأكلى بددينة بنجكولو في ال
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بوصفو المجموعة التجريبية، كعدد طلابو تسعة كعشركف طالبا،   XI 3كبنا فصل

 .كعدد طلابو اثناف كعشركف طالبا بوصفو المجموعة الضابطة، XI 11كفصل 

تتلقى المجموعة التجريبية تعليم مهارة الكلاـ باستخداـ أسلوب لعب الأدكار، بينما  .ٔ

تتلقى المجموعة الضابطة التعليم كفق الإجراءات ابؼقررة بؽا دكف استخداـ أسلوب 

 .لعب الأدكار بوصفو ابؼعابعة الرئيسة

الًختبار الشفهي القبلي كالبعدم، يقتصر قياس مهارة الكلاـ على نتائج  .ٕ

باستخداـ مؤشرات التقييم كإرشادات التصحيح نفسها في المجموعتتُ التجريبية 

 .كالضابطة

لً يشمل ىذا البحث قياس ابعوانب الوجدانية بصورة مستقلة، مثل الثقة بالنفس،  .ٖ

 كالشجاعة، كالدافعية، كالقلق اللغوم؛ لأف ىذه ابعوانب لً تدخل ضمن مؤشرات

 .أداة قياس مهارة الكلاـ ابؼستخدمة في البحث

 أسئلة البحث .د 

استنادا إلى خلفية ابؼشكلة كبرديدىا كحدكد البحث، صاغ الباحث أسئلة 

 :البحث على النحو الآتي

ما مستول مهارة الكلاـ باللغة العربية لدل طلاب المجموعة التجريبية كالمجموعة  .ُ

 الضابطة قبل تنفيذ عملية التعلم؟
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مستول مهارة الكلاـ باللغة العربية لدل طلاب المجموعة التجريبية كالمجموعة ما  .ِ

 الضابطة بعد انتهاء عملية التعلم في كلتا المجموعتتُ؟

ىل يوجد فرؽ ذك دلًلة إحصائية في مقدار التحسن في مهارة الكلاـ باللغة العربية  .ّ

لعب الأدكار بتُ طلاب المجموعة التجريبية الذين تعلموا باستخداـ أسلوب 

كطلاب المجموعة الضابطة بابؼدرسة الثانوية الإسلامية ابغكومية الأكلى بددينة 

 بنجكولو؟

 أىداف البحث .ه 

 :استنادا إلى أسئلة البحث السابقة، يهدؼ ىذا البحث إلى ما يأتي

برديد مستول مهارة الكلاـ باللغة العربية لدل طلاب المجموعة التجريبية كالمجموعة  .ُ

 .قبل تنفيذ عملية التعلمالضابطة 

برديد مستول مهارة الكلاـ باللغة العربية لدل طلاب المجموعة التجريبية كالمجموعة  .ِ

 .الضابطة بعد انتهاء عملية التعلم في كلتا المجموعتتُ

اختبار ما إذا كاف ىناؾ فرؽ ذك دلًلة إحصائية في مقدار التحسن في مهارة  .ّ

موعة التجريبية الذين تعلموا باستخداـ أسلوب الكلاـ باللغة العربية بتُ طلاب المج

لعب الأدكار كطلاب المجموعة الضابطة بابؼدرسة الثانوية الإسلامية ابغكومية الأكلى 

 .بددينة بنجكولو
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 فوائد البحث .و 

تنقسم فوائد ىذا البحث إلى فوائد نظرية كفوائد عملية، كذلك على النحو 

 :الآتي

 الفوائد النظرية .ُ

البحث في إثراء الدراسات العلمية ابؼتعلقة بتعليم اللغة  تسهم نتائج ىذا (أ 

العربية، كلً سيما الدراسات التي تتناكؿ استخداـ أسلوب لعب الأدكار في 

 .تعليم مهارة الكلاـ باللغة العربية

تقدـ نتائج ىذا البحث دليلا بذريبيا على تأثتَ استخداـ أسلوب لعب  (ب 

ة العربية لدل طلاب ابؼرحلة الثانوية الأدكار في برستُ مهارة الكلاـ باللغ

 .الإسلامية

تسهم نتائج ىذا البحث في توضيح مدل تطور مؤشرات مهارة الكلاـ التي  (ج 

تشمل النطق، كالقواعد، كالطلاقة، كابؼفردات، كالفهم بعد استخداـ أسلوب 

 .لعب الأدكار

تقدـ نتائج ىذا البحث معلومات علمية عن الفرؽ في مقدار التحسن في  (د 

مهارة الكلاـ باللغة العربية بتُ الطلاب الذين تعلموا باستخداـ أسلوب 

 .لعب الأدكار كطلاب المجموعة الضابطة
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بيكن أف تكوف نتائج ىذا البحث مرجعا علميا لتطوير الدراسات ابؼتعلقة  (ق 

 .بأساليب تعليم مهارة الكلاـ باللغة العربية في سياقات تعليمية بـتلفة

 الفوائد العملية .ِ

 لابللط (أ 

بيكن أف يستفيد الطلاب من تطبيق التوصيات ابؼستخلصة من 

نتائج ىذا البحث في ابغصوؿ على فرص أكسع بؼمارسة اللغة العربية شفهيا 

 .من خلاؿ ابغوار كابؼواقف التواصلية

بيكن أف تساعد الأنشطة ابؼبنية على نتائج ىذا البحث الطلاب 

 .مواقف قريبة من ابغياة اليوميةعلى توظيف ابؼفردات كالتًاكيب اللغوية في 

بيكن أف تسهم الًستفادة من نتائج ىذا البحث في تطوير أنشطة تدرب 

 الطلاب على النطق، كالقواعد، كالطلاقة، كابؼفردات، كالفهم بصورة متًابطة

بيكن أف تساعد أنشطة لعب الأدكار الطلاب على ابؼشاركة الفعلية في .

 .دكار كالعمل في أزكاج أك بؾموعاتعملية التعلم من خلاؿ أداء الأ

 بؼعلمي اللغة العربية (ب 

بيكن أف تكوف نتائج ىذا البحث مصدرا للمعلومات عند اختيار 

 .أسلوب تعليمي مناسب لتعليم مهارة الكلاـ باللغة العربية
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بيكن أف يستفيد ابؼعلموف من نتائج ىذا البحث في إعداد 

، كتقسيم الأدكار، كتوجيو أنشطة السيناريوىات ابغوارية، كتنظيم المجموعات

 .الكلاـ، كتقدنً التغذية الراجعة للطلاب

بيكن استخداـ أسلوب لعب الأدكار بوصفو أحد البدائل التعليمية 

 .لتنويع أنشطة التعلم كزيادة فرص الطلاب في بفارسة اللغة العربية شفهيا

تقدـ نتائج ىذا البحث معلومات بيكن أف يستفيد منها ابؼعلموف 

في تقونً مدل ملاءمة أسلوب لعب الأدكار لأىداؼ تعليم مهارة الكلاـ 

 .كخصائص الطلاب

 للمدرسة (ج 

بيكن أف تكوف نتائج ىذا البحث مادة للتقونً كالتطوير في عملية 

 .تعليم اللغة العربية، كلً سيما تعليم مهارة الكلاـ

بيكن أف تستفيد ابؼدرسة من نتائج ىذا البحث في دعم استخداـ 

 .الأساليب التعليمية النشطة كالتفاعلية داخل الفصل

بيكن أف تكوف نتائج ىذا البحث مدخلا لتطوير أنشطة تعليمية 

توفر للطلاب فرصا أكثر تنظيما لًستخداـ اللغة العربية في ابؼواقف 

 .التواصلية
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بيكن للمدرسة تطوير بموذج تطبيق أسلوب لعب الأدكار ابؼستخدـ 

و مع موضوعات تعليمية أخرل كفقا لًحتياجات في ىذا البحث كتكييف

 .الطلاب كابؼدرسة

 للباحثتُ اللاحقتُ (د 

بيكن أف يكوف ىذا البحث مرجعا كمادة للمقارنة للباحثتُ الذين 

بيكن  .يدرسوف أسلوب لعب الأدكار أك مهارة الكلاـ باللغة العربية

يادة استخداـ نتائج ىذا البحث أساسا لتطوير دراسات لًحقة من خلاؿ ز 

عدد أفراد العينة، كإطالة مدة ابؼعابعة، كتنويع موضوعات ابغوار، أك تطبيق 

 .الأسلوب في مراحل تعليمية بـتلفة

بيكن للباحثتُ اللاحقتُ تطوير ىذا البحث من خلاؿ إشراؾ أكثر 

من مقيم في تقونً الًختبار الشفهي، أك استخداـ اختبار بعدم مؤجل، أك 

بيكن إجراء . باستخداـ أدكات مستقلة كمناسبةقياس ابعوانب الوجدانية 

دراسات لًحقة بؼقارنة أسلوب لعب الأدكار بأساليب تعليمية أخرل في 

 .تنمية مهارة الكلاـ باللغة العربية

 

 


