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 الثاني الباب

  الأساس النظري

  اللاءطار النظري .أ 

 الاىتمام بالتعلم .أ 

بشكل عاـ، يمكن فهم الاىتماـ على أنو ميل عاؿو 

الاىتماـ ىو كارتباط عاطفي بشيء أك نشاط معتُ. كبدعتٌ اللغة، 

ميل قوم للقلب لضو شيء ما، كىو موجود في جميع الدراحل 

العمرية كلو تأثتَ كبتَ على سلوؾ الفرد كموقفو. يمكن تفستَ 

الاىتماـ كحالة داخلية تشجع الشخص على الاختيار، كالانتباه، 

 .كالالطراط في أنشطة لزددة كفقنا لتفضيلاتو كحرية الاختيار

( على أف الاىتماـ ىو ميل ََُِكقد شدد سلاميتو )

مستمر للانتباه، كالتذكر، كالاستمرار في القياـ بأنشطة تهم 

الطالب إلى جانب شعور بالدتعة أثناء الدشاركة. كفي سياؽ التعلم، 
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يمكن تعريف الاىتماـ التعليمي على أنو ميل نفسي ثابت نسبينا 

ر في لدل الطلاب للانتباه للمادة الدراسية، كالالطراط الدستم

أنشطة التعلم. تشجع ىذه الحالة على الدشاركة النشطة كثبات 

جهود التعلم التي تساىم بالضركرة في برقيق أفضل نتائج التعلم 

(Tanjung, 8088, p. 00%).  كمن ىذا الدنطلق، لا ييفهم الاىتماـ

بوصفو لررد شعور عابر، بل ىو طاقة نفسية تدفع الطالب لضو 

 الانغماس في العملية التعليمية بفاعلية كجدية.

( الاىتماـ بالتعلم بوصفو قوة َِِِكيفسر سارديماف )

نفسية لدل الأفراد تتأثر بالعوامل البيئية، كتعمل على توجيو سلوؾ 

الطلاب لضو أنشطة التعلم. كمن ىذا الدنظور، لا ييفهم الاىتماـ 

بالتعلم بوصفو لررد حالة لحظية، بل يعدٌ طاقة نفسية تدفع 

 عملية التعلم. كتساعد التأثتَات الطلاب إلى الدشاركة الفعالة في

البيئية، سواء الأسرة أك الددرسة أك الأقراف، في تشكيل كتقوية ىذا 
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الاىتماـ؛ لشا يضمن استمرارية أنشطة التعلم، كزيادة مستول 

الانتباه كالجدية، كتوجيو سلوؾ التعلم بطريقة منظمة لضو برقيق 

  .(Sinaga & Yunilisa, 808%, p. 0%%)أىداؼ التعلم الدثلى 

( الاىتماـ بأنو ميله لضو َُِٔيعرٌؼ سياغ في بوديونو )

الشعور أك الرغبة في الالطراط في نشاط معتُ. كفي سياؽ التعليم، 

يشتَ الاىتماـ بالتعلم إلى ميل الطلاب للالطراط طوعنا في 

 .للمادة التي يدرسونها الأنشطة التعليمية التي تتميز بالدتعة كالانتباه

كيشجع ىذا الديل الطلاب على الدشاركة بشكل أكبر في عملية 

التعلم، لشا يسهل فهم الدادة كاستيعابها؛ الأمر الذم ينعكس إلغابنا 

على مستواىم الأكاديمي كلو آثار كاضحة في برقيق أفضل نتائج 

 .(Mariani et al., 8088, p. 802)التعلم 
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استنادنا إلى ما سبق، قدٌـ عدد من الخبراء مؤشرات دقيقة 

( أف َُِٓلقياس مستول الاىتماـ بالتعلم. فقد ذكر دجاماراه )

ىذه الدؤشرات تشمل: الإعجاب بالدادة، كالتًكيز على موضوعات 

الأنشطة التعليمية، التعلم، كالوعي بالتعلم الدستقل، كالدشاركة في 

(، ََُِكإظهار اىتماـ جاد بالدادة. كيعزز ىذا الرأم سلاميتو )

الذم يصنف مؤشرات الاىتماـ بالتعلم إلى أربعة جوانب رئيسة، 

 :كىي

الشعور بالدتعة: يتمثل في إحساس الطالب بالراحة كالسعادة  (ُ

أثناء تعلم الدادة، لشا يدفعو إلى الدشاركة في الأنشطة بحماس 

 .ف شعور بالإكراه أك الدللدك 

التفاعل: يظهر من خلاؿ مشاركة الطالب الفعالة في الأنشطة  (ِ

الصفية، مثل الدناقشات، كالإجابة عن الأسئلة، كالتفاعل مع 

 .الزملاء كالدعلم
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الاىتماـ: يتمثل في ميل الطالب للتًكيز على الدادة، كالحرص  (ّ

رتبطة بها على فهم تفاصيلها، كالالتزاـ بأداء الواجبات الد

 .طواعية

الانتباه: يظهر في قدرة الطالب على التًكيز العالي أثناء عملية  (ْ

التعلم، كمتابعة شرح الدعلم بدقة، كاستيعاب الدعلومات دكف 

  (Eliyarti, 8088, p. 82). تشتت ذىتٍ

كتيعدٌ ىذه الدؤشرات الأربعة مرجعنا أساسينا في تقييم 

مستول اىتماـ الطلاب، كما تيستخدـ كقاعدة بيانات أكلية في 

ا في صياغة فقرات الاستبياف الدوجو  بناء أدكات البحث، كبرديدن

 للطلاب.

ييعدٌ الاىتماـ بالتعلم جانبنا لزورينا في لصاح الطلاب؛ إذ إف 

غياب الاىتماـ الكافي بالدادة يؤدم غالبان إلى تعثر الطالب في 
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، (Slameto, 8000) برقيق نتاجات التعلم الدنشودة. ككفقنا لسلاميتو

 :يتأثر الاىتماـ بالتعلم بدجموعتتُ من العوامل الدتداخلة

 وامل الداخليةأكلان: الع

 :كىي العوامل النابعة من ذات الطالب، كتشمل

الجانب الجسدم: يرتبط بالحالة الصحية العامة للطالب؛  (ُ

فالسلامة الجسدية بسنح الطالب القدرة على الدتابعة كالتًكيز 

 .بفعالية في الدوقف التعليمي

الجوانب النفسية: كتتمثل في العمليات العقلية كالانتباه،   (ِ

كالذاكرة، كمهارات التفكتَ، كالدواىب الفطرية، كىي التي 

بردد كيفية استجابة الطالب للمادة العلمية كمستول الطراطو 

 .فيها

  ثانيان: العوامل الخارجية

 :كىي الدؤثرات البيئية المحيطة بالطالب، كمن أبرزىا
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الأسرة: بصفتها الدؤسسة التًبوية الأكلى، حيث يؤثر دعم   (ُ

توفتَ بيئة منزلية لزفزة بشكل مباشر في ميل الوالدين ك 

 .الطالب لضو التعلم، خاصة في الدواد الدعقدة كاللغة العربية

الددرسة: كتشمل طبيعة العلاقة مع الدعلمتُ كالأقراف، كمدل   (ِ

جودة الدناىج ككسائل التعلم الدتاحة، كالأنشطة التي بذعل من 

 .الددرسة بيئة جاذبة للاىتماـ

البيئة المجتمعية: كتشمل التفاعل الاجتماعي كالظركؼ   (ّ

الدعيشية؛ فالبيئة التي تقدر العلم كالدشاركة المجتمعية الإلغابية 

 ,Ananda et al., 8080)الطلاب كانتباىهم العلاقة تعزز من 

pp. %0–%,). 

بذريبيان، أظهرت دراسات متعددة كجود علاقة إلغابية ذات 

دلالة إحصائية بتُ اىتماـ الطلاب بالتعلم كالتحصيل الأكاديمي. 

بأف الاىتماـ  .(Sugeng et al., 8080)نغ كآخركففقد أفاد سوجي
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بالتعلم يرتبط بنتائج التعلم ارتباطنا دالان إحصائينا، حيث بلغ 

، كىو ما يشتَ إلى مستول ارتباط (ّٕٔ.َ) معامل الارتباط

قوم. كتؤكد ىذه النتيجة أنو كلما ارتفع مستول اىتماـ الطلاب 

في السياؽ ذاتو،  ك. بالتعلم، برسنت نتائج تعلمهم بشكل مطرد

أشارت دراسات أخرل إلى كجود علاقة إلغابية كمهمة بتُ 

(، لشا ََِِالاىتماـ بالأنشطة التعليمية كنتائج التعلم )سكينة، 

يعزز الاتساؽ في نتائج البحوث التًبوية التي تؤكد دكر الاىتماـ  

كمن  .كمتغتَ داخلي حاسم في برستُ التحصيل الأكاديمي

، يسهم ارتفاع مستول الاىتماـ في تعزيز الالطراط الناحية النظرية

الفعٌاؿ للطلاب في الأنشطة الصفية، كزيادة مستول التًكيز، 

كالاستمرارية في معالجة الدادة العلمية، الأمر الذم ينعكس 

بالضركرة إلغابنا على نتاجات التعلم. كبناءن على ذلك، ييعدٌ 
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في الارتقاء بجودة نتائج  الاىتماـ بالتعلم متغتَنا ذا تأثتَ جوىرم

 .(Besare, 8080, p. 01)التعلم 

 نتائج التعلم .ب 

تيعدٌ نتائج التعلم من الدؤشرات الأساسية التي تيظهر مدل 

القدرات الدتنوعة التي لصاح العملية التعليمية؛ حيث تيعبر عن 

يكتسبها الطلاب بعد مركرىم بخبرة التعلم. كقد عرٌؼ سودجانا في 

( نتائج التعلم بأنها لرموعة ُْٔ:َِِِسارتيكا كآخرين )

القدرات التي يمتلكها الطلاب نتيجة تفاعلهم مع الدواد التعليمية، 

كمن ىذا الدنظور، لا تيفهم نتائج التعلم . كالدعلم، كبيئة التعلم

بوصفها إلصازنا أكاديمينا يقتصر على الدرجات فحسب، بل بسثل 

تغتَنا إلغابينا كشاملان في مستول الدعرفة، كالفهم، كالدهارات لدل 

الطلاب. كيمكن قياس ىذه التغتَات من خلاؿ أساليب التقونً 

تعكس قدرة الطلاب  التًبوم الدختلفة. كعليو، فإف نتائج التعلم
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الفعلية على استيعاب الدعلومات، كمعالجتها، كتطبيقها في سياقاتها 

 ,Irmawati & Dionisius)الصحيحة كفقنا لأىداؼ التعلم المحددة 

808%, pp. 2%1–2,0). 

(، يصنف تصنيف بلوـ نتائج ََِِكفقا لزكلذفيض )

التعلم إلى ثلاثة لرالات رئيسية: الإدراكي، كالنفسي الحركي، 

كالعاطفي. يرتبط المجاؿ الدعرفي بالقدرات الفكرية التي تشمل إتقاف 

التذكر، الدعرفة كعملية التفكتَ التي تنظم في ستة مستويات، كىي 

الفهم، التطبيق، التحليل، التقييم، كالإبداع. يتعامل المجاؿ النفسي 

الحركي مع الدهارات أك الأفعاؿ الجسدية، بينما يتعامل المجاؿ 

العاطفي مع الدواقف كالقيم كالدشاعر التي تنعكس في القدرة على 

الاستقباؿ، كالرد، كالتقدير، كالاستيعاب، كلشارسة القيم. تظهر 

المجالات الثلاثة أف نتائج التعلم تشمل الأبعاد الفكرية ىذه 
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 .Indriani, 808%, p)كالدهارات كتكوين الدواقف بطريقة متكاملة 

0280). 

 Bloom's) (، ييصنف تصنيف بلوـََِِكفقا لزكلذفيض )

 Taxonomy)  نتائج التعلم إلى ثلاثة لرالات رئيسة، كىي: المجاؿ

المجاؿ يرتبط . الدعرفي، كالمجاؿ النفسي الحركي، كالمجاؿ الوجداني

الدعرفي بالقدرات العقلية الدرتبطة باكتساب الدعرفة كعمليات 

التفكتَ، كالتي تتدرج في ستة مستويات، كىي: التذكر، كالفهم، 

كالتطبيق، كالتحليل، كالتقييم، كالإبداع. أما المجاؿ النفسي الحركي 

فتَتبط بالدهارات كالأداءات الحركية البدنية، في حتُ يرتبط المجاؿ 

داني بالدواقف، كالقيم، كالدشاعر، كالتي تظهر من خلاؿ الوج

كتشتَ . الاستقباؿ، كالاستجابة، كالتقدير، كالتنظيم، كلشارسة القيم

ىذه المجالات إلى أف نتائج التعلم لا تقتصر على الجانب الدعرفي 
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فقط، بل تشمل أيضنا الجوانب الدهارية كالوجدانية بشكل متكامل، 

 .(Indriani, 808%, p. 0280) ية التعلملشا يعكس شمولية عمل

كفي سياؽ ىذا البحث، تقتصر دراسة نتائج التعلم على 

المجاؿ الدعرفي؛ بوصفو الدؤشر الرئيس الذم يمكن قياسو بدوضوعية 

من خلاؿ نتائج الاختبارات التحصيلية )مثل اختبار منتصف 

الفصل الدراسي(، كالذم يعكس مدل استيعاب الطلاب لدادة 

 اللغة العربية.

بعوامل داخلية كخارجية. كترتبط العوامل تتأثر نتائج التعلم 

الداخلية بالخصائص الشخصية لدل الطلاب، كتشمل الجوانب 

الفسيولوجية كالنفسية. فالجانب الفسيولوجي يتعلق بالحالة 

الصحية كالبدنية التي تدعم قدرة الطالب على الدشاركة في التعلم، 

باه، في حتُ يشمل الجانب النفسي القدرات العقلية، كالانت

أما العوامل . كالاىتمامات، كالدواىب التي تؤثر في جودة فهم الدادة
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الخارجية فتتمثل في البيئة التعليمية كالعوامل الدرتبطة بوسائل 

التعلم. كتشمل البيئة الظركؼ الدادية كالاجتماعية التي تؤثر في جو 

التعلم، بينما تتعلق كسائل التعلم بالأدكات التي تدعم برقيق 

ؼ التعلم؛ مثل الدناىج الدراسية، كالدرافق، كالبنية التحتية، أىدا

كتسهم ىذه  .(Setiawan et al., 8088, p. 1%) . كدكر الدعلم

ديد مستول نتائج التعلم لدل الطلاب، من العوامل لرتمعة في بر

خلاؿ تأثتَىا الدباشر في استعدادىم للتعلم كمستول تفاعلهم مع 

 العملية التعليمية.

تتأثر نتائج تعلم الطلاب بشكل كثيق بدستول الاىتماـ 

بالتعلم، كالذم ينشأ نتيجة تفاعل عوامل داخلية كخارجية. كترتبط 

ردية لدل الطلاب، مثل الخبرات العوامل الداخلية بالخصائص الف

السابقة كالصعوبات التعليمية التي يواجهونها، كالتي تؤثر بشكل 

مباشر في مستول الطراطهم كانتباىهم. أما العوامل الخارجية فتتعلق 
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بتفاعل الطلاب مع الدعلم كبيئة التعلم، كالتي تسهم إما في دعم 

كيسهم ارتفاع مستول الاىتماـ بالتعلم . استيعاب الدادة أك إعاقتو

في تعزيز جدية الطلاب، كزيادة تركيزىم، لشا يؤدم إلى فهم أعمق 

كبرقيق نتائج تعلم مثلى. كلزيادة ىذا الاىتماـ، ييعدٌ استخداـ 

مثل الاختبارات الرقمية - الأنشطة التعليمية التفاعلية كالجذابة 

النشطة، كتنمية الشعور أداة فعالة لتشجيع الدشاركة   -الجماعية

بالدسؤكلية، كبرفيز مهارات التفكتَ لدل الطلاب. كمن ىذا 

الدنطلق، يؤدم الاىتماـ بالتعلم الددعوـ ببيئة تفاعلية دكرنا جوىرينا 

 Mariani)في الارتقاء بجودة نتائج التعلم كبرقيق الأىداؼ الدنشودة 

et al., 8088, p. 801). 
يعد الاىتماـ بالتعلم عاملا داخليا حاسما يسهم في 

لػدد مستول  ك . (Jamrah et al., 8088)الارتقاء بنتائج تعلم الطلا

اىتماـ الطالب مدل قدرتو على استيعاب الدادة الدراسية بعمق؛ 
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فالطلاب الذين يتمتعوف بدستول عاؿو من الاىتماـ يكونوف أكثر 

قدرة على فهم الدفاىيم التعليمية بفاعلية، في حتُ ييظهر الطلاب 

ذكك الدستول الدتوسط استيعابان مقبولان. أما الطلاب الذين يعانوف 

من الطفاض مستول الاىتماـ، فيواجهوف غالبا صعوبات بالغة في 

كتشتَ ىذه الدعطيات إلى أف  (Jamrah, 8002). إتقاف الدادة

يقتصر تأثتَه على مستول الدشاركة الصفية الاىتماـ بالتعلم لا 

فحسب، بل ييعدٌ مؤشران تنبؤيان بقدرة الطلاب على برقيق نتاجات 

تعلم مثلى. لذا، فإف فهم ىذه الفركؽ الفردية في مستويات 

الاىتماـ بتُ الطلاب ييعدٌ متطلبان أساسيان لتهيئة بيئة تعليمية فعالة، 

 ,Attika)أىدافها بكفاءة عالية  كتوجيو العملية التعليمية لضو برقيق

808%, pp. 000–008.) 
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 أبحاث ذات صلة   .ب 

تناكلت عدة دراسات سابقة العلاقة بتُ الاىتماـ بالتعلم 

. الددسةكنتائج تعلم اللغة العربية، لا سيما في مرحلة الددرسة 

كبهدؼ تقدنً إطار بذريبي يدعم ىذه الدراسة كيثرم مراجعة 

يلي ملخص لأىم الأبحاث ذات الصلة في الأدبيات، ييعرض فيما 

 الجدكؿ الآتي:

مصفوفة البحث ذات الصل ُالجدكؿ   

 نتائج البحث طرؽ البحث عنواف البحث باحث نعم
ديا رحماكتي  ُ

& نور 
رحمت 

(َِِّ) 

العلاقة بتُ 
اىتماـ مفردات 

كإتقانو لتعلم 
اللغة العربية 
لدل طلاب 

الصف السابع 
من مدرسة 

مامباكؿ أكلوـ 

الكمية 
الارتباطية، مواد 

طالبا  ّّمن 
من الصف 
السابع من 

تدريبات الطب 
الثانوم، أدكات 

الاستبياف 

كاف ىناؾ 
علاقة ذات 
دلالة كبتَة 

بتُ الاىتماـ 
التعليمي 

كالتحصيل 
التعليمي 

 R²بقيمة 



 
 
 
 

ّٔ 
 

سومبرغيدانغ 
 بانداف

كالاختبار، 
برليل الالضدار 

كالارتباط 
 الدتعدد

بلغت 
َ.َْٔ 

(ْٔ)٘ 

حماكاتي ر  ِ
إندرايانا، 

زانً الدبارؾ، 
ملتزـ 

(َِِْ) 

تأثتَ اىتمامات 
الدفلهتُ في تعلم 
اللغة العربية 

كالدركس 
الخصوصية على 
نتائج تعلم 
الطلاب في 
 مقاطعة ماجيتٍ

كمي، بأثر 
لاحق، مواد من 

طالبا من  َِ
مدارس  ْ

)ميشيغاف، 
ماجستتَ في 

التكنولوجيا، 
ماجستتَ 

ماجستتَ(، 
الالضدار برليل 

 الخطي الدتعدد

الاىتماـ 
التعليمي لو 
تأثتَ إلغابي 
كمهم على 
نتائج التعلم؛ 
في الوقت 
نفسو، فإف 
اىتماـ التعلم 

كالدركس 
الخصوصية 

لذما مسالعة 
R²  =ٗٓ.ٕ٘ 

أمالياتوف  ّ
شولذاه، 
إيرفاف 

تأثتَ الاىتماـ 
التعليمي على 
نتائج تعلم اللغة 

البحث الديداني 
–َِالكمي، 

طالبا،  َٖ

لم يكن ىناؾ 
تأثتَ ذم 

=  rدلالة، 



 
 
 
 

ّٕ 
 

إيسواندم، 
إيس 

ىومتَكه 
(َِِْ) 

العربية لطلاب 
الصف الثامن 
في مدرسة 
تصنعوية مهد 

 الزيتوف

اختبار رتبة 
 سبتَماف

 pك  ُِٖ.َ

> َ.َٓ 

مرنً  ْ
نورشاسانو، 

آرم 
ختَكرجياؿ، 

فهمي 
(َِِْ) 

تأثتَ جدار 
الكلمات في 
زيادة الاىتماـ 
 بتعلم الدفردات

العربية لدل 
طلاب الصف 
الثامن في 

الددرسة مدرسة 
الثانوية الددثرية 

 جاكرتا

الارتباط 
 ِٕالكمي، 

طالبا، لحظة 
 منتج بتَسوف

كانت العلاقة 
مهمة لكنها 

 = rضعيفة، 
َ.ِٖٔ 
كتوقيع. 
َ1َُٓ 

نظرمانتو  ٓ
كسورياتي 

(َِِّ) 

العلاقة بتُ قدرة 
الدعلمتُ على 

التدريس 
كاىتمامات 

الكمي 
 ّٓكالنوعي، 

طالبا، الالضدار 
كالارتباط 

(SSSS) 

كاف التأثتَ 
الإلغابي 

=  rمتزامن، 
ك  ٖٗٓ.َ



 
 
 
 

ّٖ 
 

تعلم الطلاب بال
حوؿ نتائج 
تعلم اللغة 
العربية في 

الددرسة مدرسة 
الثانوية 

 ُالحكومية 
 باليمبانغ

R²  =
َ.ّْٕ 

(ّْ.ٕ)٘ 

  

بشكل عاـ، تيظهر نتائج الأبحاث السابقة تبايننا في طبيعة 

العلاقة بتُ الاىتماـ بالتعلم كنتائج التعلم؛ حيث أشارت بعض 

الدراسات إلى كجود علاقة ذات دلالة إحصائية، في حتُ لم بذد 

دراسات أخرل علاقة دالة أك كجدت علاقة ضعيفة. كيعكس ىذا 

التباين الحاجة إلى مزيد من الدراسات التي تأخذ بعتُ الاعتبار 

أجل تقدنً فهم أكثر دقة لطبيعة خصوصية السياؽ التعليمي، من 

 تأثتَ الاىتماـ بالتعلم في نتائج تعلم اللغة العربية.



 
 
 
 

ّٗ 
 

 إطار التفكير  .ج 

(، ييعدٌ إطار التفكتَ لظوذجنا َُِٗكفقا لسوجيونو )

مفاىيمينا يوضح العلاقة بتُ الدتغتَات استنادنا إلى النظريات 

في توجيو كالحقائق كنتائج الدراسات السابقة. كيساعد ىذا الإطار 

البحث لضو برليل العلاقة بتُ الدتغتَات بشكل منهجي كمنظم، بدا 

 ,.Syahputri et al). يسهم في تفستَ نتائج الدراسة تفستَا علميا

8080, p. 0,0)  (، يمكن صياغة ُككما ىو موضح في )الشكل

 إطار التفكتَ لذذا البحث على النحو الآتي:

  



 
 
 
 

َْ 
 

   : إطار التفكير1الشكل 

 

 
 

 

 

 

 

 ؛(X) في ىذا البحث، يعد الاىتماـ بالتعلم الدتغتَ الدستقل

كىو عامل داخلي يؤثر في مستول مشاركة الطلاب كانتباىهم 

أثناء عملية التعلم. فالطلاب الذين يتمتعوف بدستول عاؿو من 

الاىتماـ يميلوف إلى الالطراط بشكل نشط، لشا يؤدم إلى فهم 

 .أعمق للمادة الدراسية

 (X)الاىتماـ بالتعلم 
 الشعوربالدتعة•
      التفاعل•
     الاىتماـ•
       الانتباه•

 (Y)نتائج التعلم 
 (UTS)درجات اجتبار منتصف الفصل 

 في اللغة الربية



 
 
 
 

ُْ 
 

كيسهم ىذا الفهم في برستُ قدرة الطلاب على أداء 

كالإجابة عن الأسئلة بشكل أفضل، كىو ما الدهاـ التعليمية 

ألا كىو نتائج التعلم؛ كالتي تيقاس  (Y) ينعكس على الدتغتَ التابع

في  (UTS) من خلاؿ درجات اختبار منتصف الفصل الدراسي

كعليو، ييفتًض منطقينا أف ارتفاع مستول . مادة اللغة العربية

تعلم اللغة الاىتماـ بالتعلم يؤدم بالضركرة إلى برستُ نتائج 

 العربية لدل الطلاب.

 افتراضات البحث  .د 

تعد افتًاضات البحث مسلمات أكلية تيتخذ أساسا 

للتفكتَ كبناء الإطار الدفاىيمي للدراسة؛ حيث تسهم في توضيح 

الدشكلة، كبرديد موضوع البحث كأدكاتو، بدا يضمن ستَ البحث 

عم بصورة منهجية منظمة. كما تيستخدـ ىذه الافتًاضات في د

برديد الدتغتَات كصياغة الفرضيات، كتتطلب قدرنا كافينا من 



 
 
 
 

ِْ 
 

 & Nasution). الدعرفة كالاطلاع لتكوف قابلة للاعتماد عليها

Murhayati, 808%, pp. 00000–00000)  
 :كفي سياؽ ىذا البحث، تتمثل الافتًاضات الأساسية فيما يأتي

ييفتًض أف الاىتماـ بالتعلم يمكن قياسو بدوضوعية كدقة  .ُ

باستخداـ أداة الاستبياف، بحيث تكوف ىذه الأداة قادرة على 

 .بسثيل خصائص اىتماـ الطلاب بالتعلم كاستخلاصها

مؤشرنا  (UTS) تيعدٌ درجات اختبار منتصف الفصل الدراسي .ِ

بسثيلينا لنتائج تعلم الطلاب في مادة اللغة العربية، نظرنا لصعوبة 

شرة في كقت قياس جميع جوانب نتائج التعلم بصورة مبا

 .كاحد

العلاقة بتُ الاىتماـ بالتعلم كنتائج التعلم يمكن ييفتًض أف  .ّ

برليلها كمٌينا باستخداـ الأساليب الإحصائية )مثل معامل 



 
 
 
 

ّْ 
 

الارتباط أك برليل الالضدار(، بدا يسمح بتحديد ابذاه العلاقة 

 كقوتها بتُ الدتغتَين بدقة كموضوعية.

 فرضية البحث .ه 

(، الفرضية ىي افتًاض أك َُِِ)كفقا لنيوماف دانتس 

إجابة مؤقتة على مشكلة لغب اختبارىا للتحقق من خلاؿ بيانات 

تم الحصوؿ عليها من نتائج البحث. في سياؽ ىذه الدراسة، 

الفرضية الدقتًحة ىي كجود علاقة كبتَة بتُ اىتماـ التعلم كنتائج 

مهما تعلم الطلاب في الدواد العربية. لذا، تعد الفرضيات أساسا 

 ,M. Zaki). في توجيو مسار البحث ليبقى مركزا كقابلا للقياس

8080, p. 002)  كاستنادا إلى إطار التفكتَ كمراجعة الأدبيات، بست

 :صياغة فرضيتي ىذا البحث على النحو الآتي

لا توجد علاقة إلغابية ذات  ( H): الفرضية الصفرية •

دلالة إحصائية بتُ الاىتماـ بالتعلم كنتائج تعلم اللغة 



 
 
 
 

ْْ 
 

 لثانويةالعربية لدل طلاب الصف السابع في الددرسة 

 .بانشاسيلا بنجكولو

: توجد علاقة إلغابية ذات دلالة ( H)الفرضية البديلة  •

إحصائية بتُ الاىتماـ بالتعلم كنتائج تعلم اللغة العربية 

 لثانويةلدل طلاب الصف السابع في الددرسة 

  بانشاسيلا بنجكولو.


