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يالباب الثان  

 الأساس النظري
 

 الدراسات حول نادي الأنشطة العربية .أ 

(، يتم التًكيز ٖ٘ٔ: ٕٛٓٓفي إطار عملية التعلم، وفقًا لحمزهَ )

بشكل أكبر على كيفية تحقيق الأىداؼ. وفي ىذا السياؽ، لا يدكن 

تجاىل كيفية تنظيم عملية التعلم، وكيفية تقديم لزتوى التعلم، وكيفية 

 التفاعل بتُ مصادر التعلم الدتاحة لضماف عملها بشكل مثالي.ترتيب 

من خلاؿ تنفيذ الأنشطة الإضافية، نأمل أف لضقق أىداؼ التعلم. 

 وفيما يلي دراسة حوؿ الأنشطة الإضافية:

 تعريف الأنشطة الإضافية .1

الآنشطة اللاضفية تتألف من كلمتتُ: "إضافية" و"منهجية". 

تعتٍ كلمة "إضافية" شيئًا زائدًا خارج ما ينبغي القياـ بو، بينما كلمة 

"منهجية" ترتبط بالدنهج الدراسي، وىو البرنامج الذي تعده مؤسسة 
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: ٕٙٔٓتعليمية لتحقيق أىداؼ لزددة داخل تلك الدؤسسة )ريا، 

( بأنو ٔٚ: ٕٗٔٓشطة الإضافية حسب سري )(. ويعُرؼ الأنٖٚٔ

نشاط غتَ أكاديدي يتُيح للطلاب الفرصة لتطوير إبداعاتهم بما يتوافق 

 مع مواىبهم واىتماماتهم.

تُدارَس ىذه الأنشطة عادةً في فتًة ما بعد الظهر. تهدؼ الأنشطة 

الإضافية إلى تطوير أحد المجالات الدراسية التي يهتم بها لرموعة من 

( أف الأنشطة اللاضافية ىي ٚٔ: ٕ٘ٓٓب. ودد أوضح عبد )الطلا

أنشطة تعليمية تقُاـ خارج أودات الدروس، ويتم تنظيمها لتلبية 

احتياجات الطلاب في لرالات الدعرفة والتطوير والتوجيو والتعويد، حتى 

 يكتسبوا الدعرفة الأساسية الداعمة.

 تعريف الأنشطة اللاضافية حسب الخبراء كما يلي:

(، ىي ٖٙٔ: ٕٙٔٓالأنشطة اللاضافية، وفقًا لأصناني في ريا )

أنشطة تعليمية تقُاـ خارج أودات الحصص الدراسية وخدمات الإرشاد، 

وتهدؼ إلى مساعدة تنمية الطلاب بما يتوافق مع احتياجاتهم 
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وإمكاناتهم ومواىبهم واىتماماتهم، من خلاؿ أنشطة يتم تنظيمها 

و العاملتُ في لراؿ التعليم الدؤىلتُ خصيصًا من دبل الدعلمتُ أ

 .والدخولتُ في الددرسة

يرى زىَتَيتٍ أف الأنشطة اللاضافية ىي أنشطة يُدارسها الطلاب 

خارج أودات الددرسة، وحتى أثناء العطلات، بهدؼ زيادة معارفهم 

وربط الدواد الدراسية الدختلفة وتنمية مواىبهم واىتماماتهم، بالإضافة 

: ٕٕٕٓياتهم بشكل شامل )يوليانتي، زارة وريتنو، إلى تشكيل شخص

ٕٕٔ.) 

أما ساىتَتياف، فيُعرّؼ الأنشطة الإضافية بأنها أنشطة يدكن 

تنفيذىا داخل أو خارج بيئة الددرسة، وتُصمَّم لتوسيع معارؼ الطلاب 

وتنمية اىتماماتهم ومواىبهم، بالإضافة إلى استكماؿ تعليمهم الرسمي 

 (.ٛٛ: ٖٕٕٓسيلي وشهلة،  )إنتاف، جوليانتيكا،

ويشتَ لوتاف إلى أف الأنشطة الإضفية الصف تػُعَدُّ عنصراً ىامًا 

في العملية التعليمية الكاملة، وتهدؼ إلى تلبية احتياجات كل طالب 
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بشكل فردي. في البداية، دد يكوف من الصعب التمييز بتُ الأنشطة 

رج الصف داخل الحصص الدراسية وخارجها؛ حيث تعمل الأنشطة خا

كامتداد أو مكمل للأنشطة داخل الصف لتنمية الدواىب أو تحقيق 

: ٕٕٔٓأدصى استفادة من ددرات الطلاب )مارسيلا، ديتٍ، ويانغ، 

ٕٚٛٛ.) 

يدكن استنتاج أف الأنشطة الإضافية ىي أنشطة تُدارَس خارج 

إطار الحصص الدراسية الرسمية، وتُصمَّم لتكمل عملية التعلم داخل 

تقتصر الأنشطة الإضافية على تنمية الجوانب الدعرفية فقط،  الصف. لا

بل تشمل أيضًا تطوير الشخصية والدواىب والاىتمامات لدى 

الطلاب. يدكن تنفيذ ىذه الأنشطة سواءً داخل أو خارج بيئة الددرسة، 

وتهدؼ إلى إثراء معارؼ الطلاب وربط الدواد الدراسية الدختلفة، 

هارات حياتية مهمة. وبهذا، تلعب الأنشطة بالإضافة إلى تزويدىم بم

اللاضافية دوراً رئيسيًا في تشكيل شخصية الطالب الدتكاملة وجعلو 

 .مستعدًا لدواجهة تحديات الدستقبل
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 مبادئ الأنشطة الإضافية .2

في تنفيذ الأنشطة الإضافية، ىناؾ عدة مبادئ يجب تطبيقها 

وف، تُطوَّر الأنشطة أثناء تلك الأنشطة. وفقًا لسابارودين يونس بانغ

 :اللاضافية في الدؤسسات التعليمية بناءً على الدبادئ التالية

وىو مبدأ الأنشطة الإضافية الذي يتوافق مع إمكانات  :الفردية .ٔ

 .الطلاب ومواىبهم واىتماماتهم الفردية

الذي يتماشى مع رغبات  فيةاالإضوىو مبدأ الأنشطة  :الاختيار .ٕ

 .الطلاب ويُدارَس بشكل طوعي

وىو مبدأ الأنشطة الإضافية الذي يتطلب مشاركة  :المشاركة الفعّالة .ٖ

 .الطلاب بشكل كامل

وىو مبدأ الأنشطة الإضافية الذي يقُدَّـ في أجواء لُزبَّبة  :الإمتاع .ٗ

 .ولشتعة للطلاب
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وىو مبدأ الأنشطة الإضافية الذي ينُمي حماس الطلاب  :روح العمل .٘

 .للعمل بشكل جيد وتحقيق النجاح

وىو مبدأ الأنشطة الإضافية التي تنُفَّذ لتحقيق  :منفعة الاجتماعيةال .ٙ

 .مصالح المجتمع

إف تطبيق ىذه الدبادئ في الأنشطة الإضافية ضروري، حيث إنها 

تعُتبر دليلًا مهمًا يجب اتباعو لضماف ستَ الأنشطة بشكل جيد وتحقيق 

 (.ٜٛ: ٖٕٕٓأدصى فائدة للطلاب )إنتاف وآخروف، 

 فوائد من الأنشطة الإضافيةالأهداف وال .3

تدتلك الأنشطة اللاضافية عددًا من الأىداؼ الإيجابية التي 

تُسهم في تطوير الطلاب بشكل شامل. يرى أوتنِج سوتريسنو أف 

الأنشطة الإضافية تػُعَدُّ منصة مهمة للغاية في تطور الطلاب بشكل  

كلي. ودد أوضح أف ىذه الأنشطة الإضافية الصف لا تهدؼ فقط 

أو الفكرية للطلاب، بل تسعى أيضًا إلى إلى تعزيز القدرات الدعرفية 
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تطوير الجوانب العاطفية والجسدية لديهم. بالإضافة إلى ذلك، تم 

تصميم الأنشطة الإضافية لدساعدة الطلاب على التعرؼ على مواىبهم 

واىتماماتهم وتطويرىا، ليصبحوا أفرادًا متكاملتُ وإيجابيتُ. علاوة على 

همية الأنشطة الإضافية في ربط ذلك، شدد أوتنِج سوتريسنو على أ

الدواد الدراسية الدختلفة، لشا يتُيح للطلاب رؤية العلادات بتُ لرالات 

: ٕٛٔٓالعلم الدختلفة، واكتساب فهم أكثر شمولية. )موستيكا، 

ٜٔٓ.) 

أما نوفاف أردي، فتَى أف الأنشطة الإضافية تلعب دوراً حيوياً 

دد أوضح أف الذدؼ للغاية في تطوير الطلاب بشكل متكامل. و 

الرئيسي من ىذه الأنشطة الإضافية الصف ىو تعزيز ددرات الطلاب 

في لستلف الجوانب، سواء كانت فكرية أو عاطفية أو جسدية. كما أف 

الأنشطة الإضافية تعُد منصة للطلاب لاستكشاؼ إمكاناتهم 

وتطويرىا، لشا يُساعدىم على أف يصبحوا أفرادًا مستقلتُ وواثقتُ 

تُ. بالإضافة إلى ذلك، تهدؼ الأنشطة الإضافية إلى توسيع ومبدع
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آفاؽ الطلاب، وتعميق فهمهم للدين، وتعزيز حبهم للوطن، وغرس 

القيم النبيلة للأمة. وبالتالي، لا تعُد الأنشطة الإضافية لررد أنشطة 

إضافية، بل ىي جزء لا يتجزأ من العملية التعليمية التي تهدؼ إلى بناء 

 (.ٜٔ: ٖٕٕٓتع بالجودة والتميز. )إنتاف وآخروف، جيل شاب يتم

أما يودا ـ. سابوترا فقد ذكر أف الذدؼ من الأنشطة الإضافية 

ىو الدساهمة في تنمية شخصية الطلاب، خاصة أولئك الذين يشاركوف 

  (.ٜٔ: ٕٙٔٓفي ىذه الأنشطة )باغوس، 

ومع الأىداؼ الدتنوعة التي تسعى الأنشطة الإضافية إلى 

ا، فإنها لا تقتصر على ملء أودات فراغ الطلاب، بل تلعب دوراً تحقيقه

حاسماً في تشكيل جيل شاب يتمتع بالجودة. ومن خلاؿ لرموعة من 

الصف، لا يتم فقط صقل القدرات الفكرية  فيةاالإضالأنشطة 

للطلاب، بل يتم تدريبهم أيضًا على امتلاؾ شخصية دوية، وآفاؽ 

ذا التدريب الشامل إلى إعداد واسعة، وعقلية صلبة. ويهدؼ ى

الطلاب لدواجهة ديناميكيات الحياة الدتزايدة التعقيد والتنافس. وبعبارة 
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وسيلة فعالة لتعظيم إمكانات كل فرد،  فيةاالإضأخرى، تعُد الأنشطة 

 ليتمكنوا من الدساهمة بشكل إيجابي في المجتمع والأمة.

تنظم ىذه الأنشطة. الأنشطة الإضافية مفيدة للطلاب والددارس التي 

 ومن بتُ الفوائد:

 أ. تطوير ديم الشخصية للطلاب.

 ب. تعزيز السلوؾ الاجتماعي والعاطفي وتحستُ أداء الددرسة.

 ج. كشكل من أشكاؿ مشاركة أولياء الأمور مع الددرسة.

 د. رفع جودة الددرسة من خلاؿ إدارة الأنشطة الإضافية.

 ىػ. كونها سمة لشيزة للمدرسة.

 توفتَ بيئة لتطوير الذات.ؼ. 

 غ. تقديم خدمة خاصة في التعليم داخل الددرسة.

ومن الفوائد الدذكورة أعلاه يدكننا أف نستنتج أف الأنشطة 

الإضافية ذات فائدة كبتَة للطلاب، حيث تُسهم في تطويرىم ليس 
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فقط من الناحية البدنية، بل أيضًا من الناحية الاجتماعية والأخلادية 

 (.ٗٓٔ: ٜٕٔٓة من خلاؿ ىذه الأنشطة. )إيكا وآخروف، والدهاري
 وظيفة الأنشطة الإضافية:

: ٕٔٔٓوظائف الأنشطة الإضافية وفقًا لزيَْن العادِب وسُجاؽ )

 ( تتلخص فيما يلي:ٙٔ

أولًا، الوظيفة التنموية، حيث تهدؼ الأنشطة الإضافية إلى دعم 

ع تطوير الشخصية للمشاركتُ من الطلاب من خلاؿ توسي

الاىتمامات، وتنمية القدرات، وتوفتَ فرص لبناء الشخصية وتدريب 

 القيادة.

ثانيًا، الوظيفة الاجتماعية، حيث تهدؼ الأنشطة الإضافية إلى 

تطوير القدرات الاجتماعية والدسؤولية، وتوفتَ فرصة للطلاب لتوسيع 

تجربتهم الاجتماعية، ولشارسة الدهارات الاجتماعية، وتأصيل القيم 

 الدعنوية والاجتماعية.
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ثالثاً، الوظيفة التًفيهية، حيث تقاـ الأنشطة الإضافية في أجواء 

من الاستًخاء والدرح، لدعم عملية تطور الطلاب. يجب أف تجعل 

 الأنشطة الإضافية حياة الددرسة أكثر تحدياً وجاذبية بالنسبة للطلاب.

ة رابعًا، الوظيفة التحضتَية للمهنة، حيث تهدؼ الأنشط

الإضافية إلى تطوير استعدادات الطلاب لحياتهم الدهنية من خلاؿ تنمية 

 ددراتهم ومهاراتهم.

 الدراسات حول نادي اللغة العربية .ب 

 مفهوـ نادي اللغة العربية .ٔ

نادي اللغة العربية إذا ترُجم حرفيًا إلى اللغة الإندونيسية، فإنو 

ا البرنامج يضم لرموعة يعتٍ تجمعًا أو لرموعة خاصة باللغة العربية. ىذ

من الطلاب الذين لديهم اىتماـ كبتَ بتعلم اللغة العربية، حيث 

يتعلموف فيو دواعد اللغة العربية ويدارسونها في عملية التعلم، سواء داخل 

 الفصل الدراسي أو خارجو.
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البرنامج ليس برنالًرا تعليميًا رسميًا، ولكنو تعليم غتَ رسمي يقُاـ 

اسي كمادة إضافية تقُدَّـ في شكل نشاط لا خارج الفصل الدر 

منهجي، تحت إشراؼ مباشر من دِبَل معلم اللغة العربية وأعضاء 

القسم اللغوي الدختصتُ في ىذا المجاؿ. وعلى الرغم من أف ىذا 

البرنامج ليس جزءاً من التعليم الرسمي، إلا أنو مُنظم، ولُردوؿ، 

عتمد في الددرسة )عاف، ومُهيكل، ويتماشى مع الدنهج الدراسي الد

ٕٕٕٓ :ٔٓٔ-ٔٓٙ.) 

يدكن تصنيف النادي على أنو لرتمع، وذلك استنادًا إلى تعريف 

حيث يذُكر أف كلمة , النادي وفقًا لدعجم اللغة الإندونيسية الكبتَ

، والتي تعتٍ لرموعة "Club" "نادي" مأخوذة من الكلمة الإلصليزية

: ٕٕٓٓريناشا داف إيكا، تنظم نفسها لتحقيق غرض معتُ )يوليا، 

ٖٔ.) 

( أف ىناؾ ثلاث مراحل في تنفيذ ٕٖٔ: ٕٕٓٓذكر إحساف )

برنامج نادي اللغة العربية، وىي التخطيط، والتنفيذ، والتقييم. ويؤدي 
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التخطيط دوراً أساسيًا كمرجع وصورة واضحة لعملية التعلم، لضماف 

التخطيط يعُد ستَىا وفقًا للأىداؼ التعليمية بشكل شامل. كما أف 

 شرطاً أساسيًا لتحقيق الأىداؼ بطريقة منهجية ومثالية.

 . وسائل التعلم في نادي اللغة العربية2

في أنشطة نادي اللغة العربية، تُستخدـ لرموعة متنوعة من 

الوسائل التعليمية لتحقيق نتائج مثالية. تعُد الكتب الكلاسيكية الدرجع 

ساعد مقاطع الفيديو والتسجيلات الرئيسي في دراسة دواعد اللغة. ت

الصوتية الدشاركتُ على فهم النطق الصحيح. ومن خلاؿ الألعاب 

اللغوية والدنادشات، يصبح التعلم أكثر جاذبية وتفاعلية. تعمل الكتب 

الدراسية والقصص القصتَة على تنمية مهارات القراءة. كما تثُري 

كتُ للثقافة العربية. وتساىم الأفلاـ العربية والأنشطة الثقافية فهم الدشار 

الوسائل البصرية، مثل الدلصقات والخرائط الذىنية، في تسهيل استيعاب 

الدفردات. تعمل جميع ىذه الوسائل بشكل متكامل لخلق تجربة تعليمية 

فعالة، وكفؤة، ولشتعة. والذدؼ الأساسي من استخداـ ىذه الوسائل 
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واد بطريقة سهلة الفهم، الدتنوعة ىو تحستُ جودة التعلم، وتقديم الد

 بالإضافة إلى توفتَ الودت والجهد للمشاركتُ.

 . طريقة التعليم في نادي اللغة العربية3

في أنشطة نادي اللغة العربية، يعُتمد نهج التعلم بطريقة الأسلوب 

الشفوي. يرُكز ىذا الأسلوب في مراحلو الأولى على تعلم -السمعي

ولوية لدهارات الاستماع والتحدث. اللغة بشكل شفهي، مع إعطاء الأ

أما مهارات القراءة والكتابة، فلا يتم تقديدها إلا بعد إتقاف الطلاب 

للأساسيات اللغوية شفهيًا. في الدرحلة الأولى من التعلم، يركز الدعلم 

على مساعدة الطلاب في إتقاف نظاـ الأصوات ودواعد النحو بشكل 

دود، وذلك فقط لدعم فهم بنية تلقائي. يتم تعليم الدفردات بشكل لز

اللغة. الذدؼ الأساسي من ىذه الطريقة ىو لزاكاة موادف الاستخداـ 

الحقيقي للغة، تْيث يتمكن الطلاب من التفاعل مباشرة مع اللغة 

 العربية بشكل نشط.
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 . أهداف وخصائص الطريقة في نادي اللغة العربية4

 كتُ غتَ الناطقتُ بها من الذدؼ الرئيسي من تعليم اللغة العربية ىو تد

 .التواصل بشكل فعاؿ مع الناطقتُ الأصليتُ للغة العربية

  يتبع الدعلم في تعليم مهارات اللغة التًتيب الطبيعي الذي يكتسب بو

الأفراد لغتهم الأـ، حيث يبدأوف أولًا بالاستماع، ثم لزاكاة الأشخاص 

ت. بعد من حولذم في الحديث حتى يتمكنوا من نطق بعض الكلما

ذلك، يقرؤوف تلك الكلمات، وأختَاً يقوموف بكتابتها. ولذلك، فإف 

ترتيب مهارات اللغة في ىذه الطريقة يبدأ بالاستماع، ثم التحدث، يليو 

 (.ٜٕ-ٕٗ: ٕٙٔٓالقراءة، وأختَاً الكتابة )ريا، 

 . نظام التعلم في نادي اللغة العربية5

رنياتي، الدشرفة على النشاط الإض
ُ
افي لنادي اللغة العربية، وفقًا لد

ىناؾ عدة أنظمة تعليمية في النشاط الإضافي لنادي اللغة العربية، 

 وىي:
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 دقائقة: ( 5الافتتاح ) .ٔ

o يتبادؿ الدعلم والطلاب التحية باللغة  :التحية والسلام

 .العربية

o يقوـ الدعلم بإجراء أسئلة وأجوبة  :مراجعة الدرس السابق

 .دصتَة لدراجعة ما تم تعلمو

o يقدـ الدعلم دافعًا أو دصة دصتَة لشتعة لجذب  :التحفيز

 .انتباه الطلاب

 دقيقة( 15تقديم المادة الجديدة ) .ٕ

o يقدـ الدعلم الدفردات وتركيب الجمل  :عرض مختصر

الجديدة باستخداـ الصور أو الفيديوىات أو لعب 

 .الأدوار

o يقدـ الدعلم شرحًا واضحًا وسهل الفهم عن  :الشرح

 .دات وتركيب الجمل الجديدةاستخداـ الدفر 
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o يعرض الدعلم أمثلة بسيطة لمحادثات  :أمثلة على المحادثة

 .تستخدـ الدفردات وتركيب الجمل الجديدة

 دقيقة: ( 22التدريب ) .ٖ

o يتدرب الطلاب في أزواج على المحادثة  :العمل الثنائي

 .باستخداـ الدفردات وتركيب الجمل الجديدة

o إلى لرموعات صغتَة  يقُسّم الطلاب :العمل الجماعي

قدّـ
ُ
 .لإنشاء حوارات دصتَة بناءً على الدوضوع الد

o يؤدي الطلاب أدوار شخصيات معينة  :لعب الأدوار

 .للتدرب على المحادثة في موادف لستلفة

 دقائقة: ( 12الخاتمة ) .ٗ

o يقدـ الدعلم تصحيحات للأخطاء الشائعة التي  :التصحيح

 .يرتكبها الطلاب

o الدادة التي تم تعلمها يلخص الدعلم :الخلاصة. 
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o يقدّـ الدعلم واجبًا منزليًا يتضمن  :الواجب المنزلي

 .تدريبات على المحادثة أو إنشاء حوارات دصتَ

 . مزايا نادي اللغة العربية6

  مساعدة الطلاب في تعلم اللغة العربية خارج الفصل، خاصة للطلاب

 .الذين بدأوا حديثاً في تعلمها، وذلك بطريقة لشتعة

  يقوـ الدعلم بتدريب الطلاب على مهارة التحدث، مع التًكيز على

 .النطق الصحيح والدديق للأصوات

  يقضي الطلاب ودتهم في أنشطة مفيدة ولشتعة، لشا يبعدىم عن

 .السلوكيات السلبية مثل الالضرافات الشبابية

  توسيع معرفة الطلاب باللغة العربية من خلاؿ الدنادشات والدسابقات

 .طلاب الدشاركتُ في نادي اللغة العربيةبتُ ال
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 الدراسات حول المفردات .ج 

 فهم المفردات.1

الدفردات ىي لرموعة الكلمات أو ثروة الكلمات التي يعرفها 

الشخص والتي تشكل جزءاً من لغة معينة. تعُرؼ لرموعة جميع 

الكلمات التي يفهمها الشخص والتي يدكن استخدامها لتكوين جمل 

بمفردات الشخص. يعُتبر حجم الدفردات التي يدتلكها الفرد جديدة 

   .بشكل عاـ مقياسًا لذكائو أو لدستواه التعليمي

( أف "الدفردات ىي الوحدة ٘: ٕٗٔٓذكر بوتو وآخروف )

الأصغر التي تساىم في دوة اللغة. كل لغة تدتلك ثروة من الدفردات التي 

لغة العربية، وفقًا لبحث تختلف بالطبع من لغة إلى أخرى". تعُرؼ ال

الخبراء، بأنها غنية بالدفردات، خاصة في الدفاىيم الدتعلقة بالثقافة والحياة 

  (.ٗٙ: ٕٔٔٓاليومية )أسيب، 

تعتٍ كلمة الدفردات في داموس اللغة الإندونيسية الكبتَ ثروة 

(. الدصطلح الدفردات في اللغة ٙٗ: ٜٜٛٔالكلمات )ىاريدورتي، 
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ؿ مصطلح ثروة الكلمات. الحديث عن الدفردات يعتٍ الإندونيسية يعاد

الحديث عن لراؿ لغوي يعُرؼ بعلم الدفردات أو اللسانيات الدعجمية. 

علم الدفردات ىو العلم الذي يدرس كل ما يتعلق بالكلمات )ويدي، 

( أف الدفردات ٗ: ٕٓٔٓ(. وذكر ريفرز في راتيو )ٔٛٔ: ٕٙٔٓ

بدوف مفردات واسعة، لن يتمكن عنصر مهم لاستخداـ اللغة الثانية. 

الشخص من استخداـ البنية والوظيفة اللغوية في التواصل بشكل 

 شامل.

 أما تعريف الدفردات وفقًا للخبراء فهو كالتالي:

( أف الدفردات ٓ٘:ٖٕٕٓرأت راستوتي في واردىاني وآخرين )

تشمل جميع الكلمات الدوجودة في لغة معينة، وىي الثروة التي يدتلكها 

لدتحدث أو الكاتب، بالإضافة إلى الكلمات الدستخدمة في لرالات ا

   .علمية لزددة مثل الادتصاد، والاجتماع، والتعليم، والفيزياء

( فقد داؿ: "الدفردات ىي ٗٚ: ٕٛٔٓأما مصطفى في إستي )

لرموعة من الكلمات التي تشكل لغة ما". تدعم الدفردات ددرة الفرد 
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ية الأربع، ومع ذلك، فإف تعلم اللغة لا على إتقاف الدهارات اللغو 

يقتصر فقط على دراسة الدفردات. بمعتٌ أنو لا اللغوية يكفي لحيازة 

  الكفاءة لررد حفظ عدد معتُ من الكلمات.

ووفقًا لتاريجاف، "الدفردات ىي الكلمات التي لا تتغتَ بسهولة أو 

: ٕٚٔٓالتي تقل احتمالية ادتباسها من لغات أخرى" )ميسناواتي، 

ٔٙٛ.)  

بينما داؿ ىيبرت و كامل إف "الدفردات، بشكل عاـ، ىي 

  (.ٕٓٔ: ٕٕٕٓالدعرفة بمعاني الكلمات" )ناندا، لزمد، وخانافي، 

من الشرح السابق، يدكن الاستنتاج بأف الدفردات تشكل 

الأساس الرئيسي في اكتساب أي لغة. فهي لرموعة الكلمات التي 

اصل، والتفكتَ، وفهم العالم من يعرفها الشخص ويستخدمها للتو 

حولو. تعكس ثروة الدفردات لدى الشخص مستوى تعليمو، وذكائو، 

ومدى تعرضو لدصادر الدعرفة الدختلفة. لا تقتصر الدفردات على كونها 

لررد لرموعة من الكلمات، بل تعكس أيضًا ثقافة المجتمع، وتاريخو، 
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فردات أمراً ضرورياً لأنو وديمو. وفي سياؽ تعلم اللغة، يعتبر إتقاف الد

يدكّن الفرد من التفاعل مع الآخرين، وفهم النصوص، واستكشاؼ 

لستلف لرالات الدعرفة. لذلك، فإف إثراء الدفردات ىو استثمار طويل 

 الأمد ذو فائدة عظيمة لكل فرد.

 . إتقان المفردات في اللغة العربية2
من الكلمات وأما وفقًا لتفستَ آخر، فإف الدفردات ىي لرموعة 

أو ذختَة الكلمات التي يعرفها الشخص أو كياف آخر، وىي جزء من 

لذلك، لدعرفة القدرة على الدفردات في اللغة العربية وفقًا   تلك اللغة.

 :للمعايتَ، يدكن القياـ بذلك بالطريقة التالية

أ. تقديم مفردات جديدة للطلاب أو الطالبات من خلاؿ القراءة أو 

 .فهم الدسموع

 .ب. تدريب الطلاب على نطق الدفردات بشكل صحيح وسليم

ج. أف يتمكن الطلاب من فهم معتٌ الدفردات سواءً من حيث النطق 

 .أو الدلالة اللفظية
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د. أف يكوف الطلاب دادرين على تقدير وتوظيف الدفردات بشكل 

صحيح سواءً في الكلاـ )المحادثة( أو الكتابة )التأليف( وفقًا للسياؽ 

 .صحيحبشكل 

 :لدعرفة ددرة الطلاب على الدفردات، يدكن استخداـ التقنيات التالية

أ. تقديم الكلمات الدرادفة )التًادؼ(: يقوـ الدعلم بتقديم مفردات 
جديدة يتم تعليمها، مثل كلمة "حضر" يدكن للمعلم ذكر مرادفها 

 وىو "شهادة".

يم كلمة ب. تقديم الكلمات الدتضادة )الأضداد(: يدكن للمعلم تقد
ذات معتٌ معارض، مثل شرح كلمة "كبتَ" من خلاؿ ذكر ضدىا 

 وىو "صغتَ".

ج. تقديم الروابط الدلالية: يوضح الدعلم كلمة "مدرسة" من خلاؿ 
ذكر كلمات ذات صلة مثل: "طالب"، "مدرس"، "سبورة"، وما إلى 

 ذلك، تْيث يركز الطلاب على معتٌ واحد وىو "الددرسة".

القراءة الدتكررة: يدكن للمعلم أف يطلب من  د. طلب من الطلاب
الطلاب دراءة الدفردات من نص معتُ بشكل متكرر، على أمل أف 
يتمكنوا من اكتشاؼ الدعتٌ أو الددلوؿ بعد ربطو بكلمات أخرى في 

 .النص
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القدرة على فهم واستخداـ الكلمات العربية بشكل دديق ىي 
ؾ مفردات كافية، يدكننا الدفتاح لإتقاف ىذه اللغة. فمن خلاؿ امتلا

التفاعل مع الآخرين واستكشاؼ لستلف الجوانب الثقافية العربية )إيكا، 
 (.ٙ-٘: ٕٕٓٓنوفيتا، ووالفاجري، 

 . أنواع المفردات )المفردات(3

(، فإنو يُصنِّف ٖٕ: ٕٕٕٓوفقًا لِسيفوؿ مصطفى في مسعيده )
 :الدفردات )الكلمات( على النحو التالي

(، فإنو يُصنِّف ٖٕ: ٕٕٕٓمصطفى في مسعيده )وفقًا لِسيفوؿ 

 الدفردات )الكلمات( على النحو التالي:

 الدفردات في سياؽ مهارات اللغة أ.

( الدفردات للفهم )فهم الدفردات( سواء في اللغة الشفوية ٔ

 )المحادثة( أو النصوص )القراءة(.

( الدفردات للتحدث )مفردات التحدث(. يتطلب استخداـ ٕ

 الدناسبة، سواء بشكل رسمي أو غتَ رسمي. الدفردات
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( الدفردات للكتابة )مفردات الكتابة(. يتطلب اختيار الدفردات ٖ

 بعناية لتجنب التفستَات الدغلوطة من دبل القارئ.

 الدفردات حسب معناىا ب.

( الدفردات الأساسية )مفردات المحتوى( ىي الدفردات الأساسية ٔ

للاستخداـ، مثل الأسماء  التي تشكل النص وتجعلو صالحاً

 والأفعاؿ وغتَىا.

( الدفردات الوظيفية )كلمات الوظيفة(. ىي الكلمات التي ٕ

تربط الدفردات والجمل معًا لتشكيل عرض جيد في النص. 

على سبيل الدثاؿ، حروؼ الجر وأدوات الاستفهاـ وما إلى 

 ذلك.

لا ( الدفردات المجمعة )لرموعة الكلمات( ىي الدفردات التي ٖ

يدكن أف تقف وحدىا، بل تتحد مع كلمات أخرى لتشكيل 

معتٌ لستلفًا. على سبيل الدثاؿ، الكلمة "رغب" تعتٍ 
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الإعجاب عندما تأتي تّانب "في" كػ "رغب في"، بينما إذا 

 .تلاىا "عو" فإنها تعتٍ الكراىية أو عدـ الإعجاب

 الدفردات حسب استخدامها ج.

الدفردات حسب ( أف ٕٔ: ٕٙٔٓأوضحت أمي ىجريو )

 استخدامها تنقسم إلى مفردات نشطة ومفردات غتَ نشطة:

( الدفردات النشطة )الكلمات النشطة(، وىي الدفردات التي يتم ٔ

استخدامها في الكلاـ والكتابة، وغالبًا ما تُسمع وتعُرؼ من 

 خلاؿ لرموعة متنوعة من القراءة.

الدفردات التي ( الدفردات السلبية )الكلمات السلبية(، وىي ٕ

يفُتًض أف يتم فهمها عند القراءة أو الاستماع إليها، لكنها 

 لا تستخدـ في المحادثات اليومية أو النشاطات الكتابية.
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 . مبادئ المفردات4

( مبادئ اختيار ٕٙ-ٔٙ: ٕٛٓٓأوضح عبد، أوريل، وبسري )

بالعربية( الدفردات التي يجب تدريسها للمتعلمتُ الأجانب )غتَ الناطقتُ 

 وىي:

. تواتر )التكرار(، وتعتٍ اختيار الدفردات التي تستخدـ بشكل ٔ

 متكرر.

. توسع )النطاؽ(، وتعتٍ اختيار الدفردات التي يتم استخدامها بشكل ٕ

 شائع في البلاد العربية أو التي يستخدمها الناطقوف الأصليوف بها.

 معاف لزددة أيضًا.. توافر الدعاني، وتعتٍ اختيار كلمات لزددة ولذا ٖ

. الاعتياد، وتعتٍ اختيار الكلمات الدألوفة والشهتَة وتجاىل الكلمات ٗ

 النادرة الاستخداـ.

. التغطية، وتعتٍ اختيار الكلمات التي يدكن استخدامها في لرموعة ٘

 متنوعة من المجالات وليس لزدودة بمجاؿ معتُ.
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التي يحتاج إليها . الاستعماؿ الطبيعي، وتعتٍ اختيار الكلمات ٙ

الدتعلموف بشكل متكرر بدلًا من الكلمات التي دد لا يحتاجوف 

 إليها في بعض الأحياف.

. العروبة، وتعتٍ اختيار الكلمات العربية، أي اختيار الكلمات العربية على ٚ

 الرغم من وجود مرادفات لذا في اللغات الأخرى.

 الفرّاسة السابقة .د 

لبحوث السابقة الدتعلقة بالعنواف في دراسة الأدبية، يتم عرض ا

الدعروض. سبق لبعض البحوث أف تدت بشكل متعلق بالبحث الحالي 

 ومنها:

، طالبة في جامعة نيغتَي جاكرتا، ٕٗٔٓأولاً، رسالة ريا آريسا، 

بعنواف: تأثتَ نادي اللغة العربية على مهارة التحدث باللغة العربية 

لطلاب مدرسة الدعارؼ الإسلامية الدتوسطة في العاصمة جاكرتا. 

حيث يركز الباحث على كيفية تأثتَ برنامج نادي اللغة العربية في 
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ؼ الإسلامية الدتوسطة الددرسة الإسلامية الدتوسطة الددرسة مدرسة الدعار 

الإسلامية الدتوسطة في جاكرتا على تحستُ مهارة التحدث باللغة 

العربية لدى الطلاب. الشبو بتُ البحث السابق وتْثنا ىو أف كلاهما 

ينادش تأثتَ برنامج نادي اللغة العربية كنشاط خارجي. الفرؽ بتُ 

حث الحالي ىو أف الباحثة السابق نادش مهارة البحث السابق والب

التحدث باللغة العربية للطلاب، بينما ينادش الباحثة مهارة التحدث 

باللغة العربية للطلاب. استنادًا إلى نتائج البحث السابق، يعرؼ أف 

الانضماـ إلى نادي اللغة العربية لو تأثتَ على مهارة التحدث باللغة 

مدرسة الدعارؼ الإسلامية الدتوسطة الددرسة العربية لدى الطلاب في 

 الإسلامية الدتوسطة في جاكرتا.

، طالب في جامعة نيغتَي ٕ٘ٔٓثانياً، رسالة خمايدي يحتِ، 

جاكرتا، بعنواف: تأثتَ الأنشطة اللغوية الخارجية للغة العربية على مهارة 

التحدث في مؤسسة التعليم الإسلامية دار الرحمة بوغور. البحث 

ح تأثتَ النشاطات اللغوية الخارجية للغة العربية على مهارة يوض
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التحدث في مؤسسة التعليم الإسلامية دار الرحمة بوغور. الشبو بتُ 

البحثتُ ىو دراسة تأثتَ برنامج الأنشطة اللغوية الخارجية للغة العربية. 

الفارؽ بتُ البحثتُ السابقتُ وتْث الكاتب ىو الدوضوع والدودع الذي 

بو خمايدي يحتِ، حيث داـ بدراسة طلاب الصف الثاني في داـ 

مؤسسة التعليم الإسلامية دار الرحمة في مدينة بوغور، بينما يركز 

الكاتبة على طلاب مدرسة الثانوية الإسلامية الدتوسطة الددرسة 

الإسلامية الدتوسطة في كوتا بينجكولو الذين يشاركوف في نادي اللغة 

وبناءً على نتائج البحث، يعُرؼ أف الدشاركة في العربية اللامنهجية. 

نشاطات اللغة العربية الخارجية لذا تأثتَ على مهارة التحدث لدى 

 الطلاب في مؤسسة التعليم الإسلامية دار الرحمة.

، طالب في معهد العلوـ ٕٕٕٓالثالثة، رسالة موه إيخساف، 

شاطات اللغوية الإسلامية الحكومي باريباري، بعنواف: العلادة بتُ الن

الخارجية للغة العربية ونشاط التعلم لدى طلاب الثانوية الدينية بمدرسة 

الدين الإسلامية الدتوسطة بوندوؾ بيسانتًين بيمبالصوناف لزمدية في 
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لزافظة تانا توراجا. تناولت الدراسة ىذه البحث حوؿ الأنشطة 

طلاب الددرسة اللامنهجية للغة العربية ونشاط تعلم اللغة العربية لدى 

الثانوية الدينية بمعهد تعليم الدين الإسلامي في معهد البنددية في 

لزافظة تانا توراجا. الذدؼ من البحث ىو التعرؼ على العلادة بتُ 

الأنشطة اللامنهجية للغة العربية ونشاط تعلم اللغة العربية لدى طلاب 

في معهد البنددية الددرسة الثانوية الدينية بمعهد تعليم الدين الإسلامي 

في لزافظة تانا توراجا. البحث الذي داـ بو موه إيخساف والبحث الذي 

داـ بو الكاتبة يتمحوراف حوؿ الأنشطة اللامنهجية للغة العربية، لكن 

الفارؽ بينهما ىو أف موه إيخساف يركز على العلادة بتُ الأنشطة 

ركز على تأثتَ الإضافية ونشاط تعلم اللغة العربية، بينما الكاتبة ي

الأنشطة اللامنهجية في تعزيز مفردات اللغة العربية لدى الطلاب. وبناءً 

على نتائج تْث موه إيخساف، فإنو يوجد علادة ذات دلالة بتُ 

الأنشطة اللامنهجية للغة العربية ونشاط تعلم اللغة العربية لدى طلاب 
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في معهد البنددية الددرسة الثانوية الدينية بمعهد تعليم الدين الإسلامي 

 في لزافظة تانا توراجا.

 إطار التفكير .ه 

(، وىو خبتَ في ٖٜ: ٕٛٔٓوفقًا لأوما سيكاراف في سوجيونو )

. مفاىيمي بنموذجفي البحث  الفكري الإطارمنهجية البحث، يُشبو 

يصف ىذا النموذج بشكل منظم كيف ترتبط النظرية التي يقوـ عليها 

البحث بالعوامل أو الدتغتَات الدختلفة التي تم تحديدىا كقضايا أو 

مشكلات تْثية مهمة. بعبارة أخرى، يصبح ىذا الإطار الفكري بمثابة 

توضح كيف يفهم الباحثة ويفسر العلادة بتُ العناصر  طريق" "خارطة

 لدختلفة في تْثو. الدهمة ا

تحديدًا نمط  الفكري الإطاربالإضافة إلى ذلك، يوضح ىذا 

العلادات القائمة بتُ الدتغتَات التي تعد لزور تركيز البحث. ووفقًا 

(، يدكن بشكل عاـ تجميع ٙٙ: ٕٚٔٓلوجهة نظر نعماتور رضا )
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 independent) الدستقلة الدتغتَاتىذه الدتغتَات في نوعتُ رئيسيتُ: 

variables)  التابعة الدتغتَاتو (dependent variables) َالدتغت .

الدستقل ىو الدتغتَ الذي يفُتًض أنو يؤثر أو يسبب تغيتَاً في الدتغتَات 

الأخرى. وفي الدقابل، الدتغتَ التابع ىو الدتغتَ الذي يتأثر أو ينتج عن 

 التغيتَ في الدتغتَ الدستقل.

الباحثة على صياغة  كريالف الإطارفي سياؽ البحث، يساعد 

الفرضيات أو الافتًاضات الدؤدتة حوؿ العلادة بتُ تلك الدتغتَات. ثم 

يتم اختبار ىذه الفرضيات من خلاؿ جمع البيانات وتحليلها. وىكذا، 

لا يصبح الإطار الفكري لررد أساس نظري، بل يصبح أيضًا دليلًا 

 (.ٔٙ-ٓٙ: ٕٓٔٓعمليًا في عملية البحث بأكملها )سوجيونو، 

ىو أحد  الدفردات إتقاففي تعلم اللغة العربية، يرى الباحثة أف 

أىم الأمور. فبدوف مفردات كافية، سيواجو الطلاب بالتأكيد صعوبة 

في التحدث والقراءة، ناىيك عن الكتابة باللغة العربية. إحدى الطرؽ 
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الدستخدمة في مدرسة تحفيظ القرآف الثانوية ىي من خلاؿ الأنشطة 

(. ىنا، يدكن للطلاب Arabic Club) العربي الناديية، مثل الإصف

تعلم اللغة العربية تْرية أكبر، دوف جمود الفصل الدراسي. يدكنهم 

لشارسة التحدث، ولعب الألعاب اللغوية، والدشاركة في الدراما باللغة 

العربية، وغناء الأغاني العربية، أو الاشتًاؾ في مسابقات حوؿ 

، وفقًا للباحث، يدكن أف يساعدىم على استيعاب الدفردات. كل ذلك

 الدفردات الجديدة واستخدامها بشكل أسرع وأكثر طبيعية.
 


