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 الباب الثالث

 منهج البحث

 تصميم البحث .أ 

ييقصد بتصميم البحث ابػطة ابؼنهجية ابؼنظهمة التي يعتمد عليها الباحث في 

برديد إجراءات البحث، كالعلاقة بتُ متغتَاتو، كطريقة بصع البيانات كبرليلها بدا 

مشكلة البحث كأىدافو. كاعتمد الباحث في ىذا البحث ابؼدخل يتناسب مع 

الكمي؛ لأنو يهدؼ إلى قياس البيانات ابؼتعلقة بدهارة الكلاـ باللغة العربية كاختبار 

 ,Creswell & Creswell) تأثتَ أسلوب لعب الأدكار من خلاؿ التحليل الإحصائي

2023; Sugiyono, 2022). 
التجريبي؛ لأف البحث أيجرم على صفوؼ كاستخدـ الباحث ابؼنهج شبو 

دراسية قائمة، كلم ييوزهع الطلاب عشوائيًّا بصورة فردية على المجموعة التجريبية 

كالمجموعة الضابطة. أما التصميم ابؼستخدـ فهو تصميم المجموعة الضابطة غتَ 

كيتضمن ىذا التصميم  .(Non-Equivalent Control Group Design) ابؼتكافئة

عتتُ بزضعاف للاختبار القبلي كالًختبار البعدم، مع تقدنً ابؼعابعة التعليمية بؾمو 

للمجموعة التجريبية، في حتُ تستمر المجموعة الضابطة في التعلم بالطريقة التعليمية 

 .(Creswell & Creswell, 2023; Sugiyono, 2022) ابؼعتادة ابؼتبعة في ابؼدرسة
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المجموعة التجريبية، كبلغ عددىم  (ّكمثٌل طلاب الصف ابغادم عشر )

( المجموعة الضابطة، كبلغ ُُطالبنا، بينما مثٌل طلاب الصف ابغادم عشر ) ِٗ

طالبنا. كنظرنا إلى  ُٓطالبنا. كبذلك، بلغ بؾموع أفراد عينة البحث  ِِعددىم 

استخداـ صفوؼ دراسية قائمة من دكف توزيع عشوائي فردم، لم يفتًض الباحث 

التاـ بتُ المجموعتتُ قبل تقدنً ابؼعابعة التعليمية. كلذلك، أيجرم  برقق التكافؤ

الًختبار القبلي في المجموعتتُ للحصوؿ على بيانات ابؼستول الأكلي للطلاب في 

 .مهارة الكلاـ باللغة العربية

 :كبيكن عرض تصميم البحث في ابعدكؿ الآتي

 1.8جدول 

 تصميم المجموعة الضابطة غير الدتكافئة

 الاختبار البعدي الدعالجة الاختبار القبلي المجموعة
 O₁ X O₂ المجموعة التجريبية
 O₃ — O₄ المجموعة الضابطة

 .Sugiyono (2022) ابؼصدر: إعداد الباحث بتصرؼ استنادنا إلى

 :البياف
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O₁: الًختبار القبلي بؼهارة الكلاـ في المجموعة التجريبية. 

O₂:  الكلاـ في المجموعة التجريبيةالًختبار البعدم بؼهارة . 

O₃: الًختبار القبلي بؼهارة الكلاـ في المجموعة الضابطة. 

O₄: الًختبار البعدم بؼهارة الكلاـ في المجموعة الضابطة. 

X: ابؼعابعة التعليمية باستخداـ أسلوب لعب الأدكار. 

مرار التعلم عدـ تقدنً ابؼعابعة التعليمية باستخداـ أسلوب لعب الأدكار، مع است :—

 .بالطريقة التعليمية ابؼعتادة ابؼتبعة في ابؼدرسة

كفي تطبيق ىذا التصميم، خضعت المجموعتاف للاختبار القبلي قبل تنفيذ 

ابؼعابعة التعليمية. كبعد ذلك، تلقت المجموعة التجريبية ابؼعابعة التعليمية باستخداـ 

التسوؽ، كاستغرقت  أسلوب لعب الأدكار خلاؿ ثلاث حصص تعليمية في موضوع 

دقيقة. كفي الفتًة التعليمية ابؼقابلة، تعلمت المجموعة الضابطة  َٖكل حصة 

 .ابؼوضوع نفسو بالطريقة التعليمية ابؼعتادة ابؼتبعة في ابؼدرسة

كبعد انتهاء ابؼعابعة التعليمية، خضعت المجموعتاف للاختبار البعدم. 

م نوع الًختبار، كبنية الًختبار، كاستخدـ الباحث في الًختبارين القبلي كالبعد
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كأداة القياس، كإجراءات التطبيق نفسها؛ حتى أمكن إجراء مقارنة منهجية بتُ نتائج 

 .القياستُ في المجموعتتُ

كللحد من تأثتَ العوامل الأخرل في مهارة الكلاـ، كحهد الباحث، بقدر ما 

الأساسية، كابؼدة بظحت بو ظركؼ الصفوؼ القائمة، موضوع التعلم، كابؼادة 

التعليمية، كأداة الًختبار، كإجراءات تطبيق الًختبارين القبلي كالبعدم في 

المجموعتتُ. ككاف الًختلاؼ ابؼخطط لو بتُ المجموعتتُ متمثلان في أسلوب التعلم؛ إذ 

تعلمت المجموعة التجريبية باستخداـ أسلوب لعب الأدكار، بينما تعلمت المجموعة 

 .ة التعليمية ابؼعتادةالضابطة بالطريق

 مكان البحث وزمانو .ب 

 مكاف البحث .ُ

أجرم ىذا البحث في ابؼدرسة الثانوية الإسلامية ابغكومية الأكلى بددينة 

بنجكولو. كاختار الباحث ىذه ابؼدرسة مكانا للبحث؛ لأنها تدرس اللغة العربية 

ـ ضمن مقرراتها التعليمية، كتضم صفوفا دراسية قائمة تتناسب مع استخدا

 .التصميم شبو التجريبي الذم يتطلب بؾموعة بذريبية كبؾموعة ضابطة

(، كبلغ ّكبسثلت المجموعة التجريبية في طلاب الصف ابغادم عشر )

عددىم تسعة كعشرين طالبا، بينما بسثلت المجموعة الضابطة في طلاب الصف 
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(، كبلغ عددىم اثنتُ كعشرين طالبا. كبذلك، بلغ بؾموع ُُابغادم عشر )

 .أفراد عينة البحث إحدل كبطستُ طالبا

كما اختتَت ابؼدرسة بؼلاءمة ظركفها التعليمية بؼوضوع البحث، كإمكاف 

تطبيق أسلوب لعب الأدكار في تعليم مهارة الكلاـ باللغة العربية. كاختار الباحث 

موضوع التسوؽ بوصفو موضوعا تعليميا للمعابعة؛ بؼلاءمتو للأنشطة ابغوارية التي 

ن التفاعل بتُ البائع كابؼشتًم. كقد نفذ الباحث أنشطة البحث في تتضم

 .الصفوؼ الدراسية كفقا للجدكؿ التعليمي كالإجراءات ابؼعموؿ بها في ابؼدرسة

 زماف البحث .ِ

نفذ ىذا البحث في الفتًة ابؼمتدة من ابػامس عشر من يونيو سنة 

على إجراء  . كاشتملت مدة البحثَِِٔإلى العشرين من يوليو سنة  َِِٔ

الًختبار القبلي، كتنفيذ عملية التعلم في المجموعة التجريبية كالمجموعة الضابطة، 

 .كإجراء الًختبار البعدم

كأجرم الًختبار القبلي للمجموعة التجريبية كالمجموعة الضابطة في 

؛ للحصوؿ على بيانات القدرة الأكلية في َِِٔابػامس عشر من يونيو سنة 

للغة العربية قبل تنفيذ ابؼعابعة التعليمية. كخصص لتنفيذ الًختبار مهارة الكلاـ با

 .القبلي بشانوف دقيقة في كل بؾموعة
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كبعد إجراء الًختبار القبلي، نفذت ابؼعابعة التعليمية في المجموعة 

التجريبية باستخداـ أسلوب لعب الأدكار خلاؿ ثلاث حصص تعليمية في يوليو 

ة لكل حصة. كركزت ابؼعابعة التعليمية على ، بددة بشانتُ دقيقَِِٔسنة 

موضوع التسوؽ من خلاؿ أداء الطلاب أدكار البائع كابؼشتًم، كاستخداـ 

 .ابؼفردات كالتعبتَات العربية ابؼناسبة للموقف التواصلي

كفي الفتًة نفسها، تعلمت المجموعة الضابطة ابؼادة نفسها بالطريقة 

رسة، دكف استخداـ أسلوب لعب الأدكار بوصفو التعليمية ابؼعتادة ابؼطبقة في ابؼد

 .ابؼعابعة التعليمية الرئيسة

كبعد انتهاء عملية التعلم، أجرم الًختبار البعدم للمجموعتتُ في 

، كخصص لتنفيذه بشانوف دقيقة في كل بؾموعة. َِِٔالعشرين من يوليو سنة 

في مهارة كىدؼ الًختبار البعدم إلى ابغصوؿ على بيانات القدرة النهائية 

الكلاـ باللغة العربية، ثم مقارنة نتائجو بنتائج الًختبار القبلي كحساب درجات 

 .التحسن لدل طلاب المجموعتتُ

 :كبيكن عرض زماف تنفيذ البحث في ابعدكؿ الآتي

 1.٠جدول 
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 زمان تنفيذ البحث

 الرقم النشاط المجموعة التاريخ أو الفترة الددة
دقيقة لكل  َٖ

 بؾموعة
يونيو  ُٓ
َِِٔ 

المجموعة التجريبية 
 كالمجموعة الضابطة

 ُ الًختبار القبلي

َِِٔيوليو  دقيقة لكل حصة َٖ ثلاث حصص من ابؼعابعة  المجموعة التجريبية 
التعليمية باستخداـ أسلوب 

 لعب الأدكار

ِ 

كفقا بعدكؿ التعلم في 
 ابؼدرسة

خلاؿ فتًة تنفيذ 
 البحث

قة التعليمية التعلم بالطري المجموعة الضابطة
 ابؼعتادة

ّ 

دقيقة لكل  َٖ
 بؾموعة

يوليو  َِ
َِِٔ 

المجموعة التجريبية 
 كالمجموعة الضابطة

 ْ الًختبار البعدم

 .َِِٔابؼصدر: كثائق البحث، 

كبذلك، امتدت مراحل تنفيذ البحث من إجراء الًختبار القبلي في 

في العشرين من إلى إجراء الًختبار البعدم  َِِٔابػامس عشر من يونيو سنة 

. كتضمنت ىذه ابؼراحل ثلاث حصص من ابؼعابعة التعليمية َِِٔيوليو سنة 

باستخداـ أسلوب لعب الأدكار في المجموعة التجريبية، بددة بشانتُ دقيقة لكل 

 .حصة، إلى جانب التعلم بالطريقة التعليمية ابؼعتادة في المجموعة الضابطة

 البحث وعينتو مجتمع .ج 
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 مجتمع البحث .8

يقصد بدجتمع البحث بصيع الأفراد الذين تتوافر فيهم ابػصائص ابؼرتبطة 

بدوضوع البحث، كالذين بيكن أف تتصل بهم نتائج البحث في حدكد التصميم 

كالإجراءات ابؼستخدمة. كيشتمل بؾتمع البحث على المجتمع ابؼستهدؼ كالمجتمع 

 .ابؼتاح

ب الصف ابغادم بسثل المجتمع ابؼستهدؼ في ىذا البحث في بصيع طلا

عشر بابؼدرسة الثانوية الإسلامية ابغكومية الأكلى بددينة بنجكولو خلاؿ مدة 

. كاختار الباحث طلاب الصف ابغادم عشر بؾتمعا َِِٔتنفيذ البحث سنة 

مستهدفا؛ لأنهم يدرسوف اللغة العربية ضمن ابؼقررات التعليمية، كلأف مستول 

طبيق أسلوب لعب الأدكار في تعليم مهارة ابؼادة التعليمية لديهم يتناسب مع ت

 .الكلاـ باللغة العربية

أما المجتمع ابؼتاح، فتمثل في طلاب الصف ابغادم عشر الذين أمكن 

للباحث الوصوؿ إليهم كإشراكهم في إجراءات اختيار العينة خلاؿ مدة تنفيذ 

م البحث. ككاف ىؤلًء الطلاب مسجلتُ فعليا في صفوؼ قائمة، كيتلقوف تعلي
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اللغة العربية، كبيكن إشراكهم في الًختبار القبلي، كعملية التعلم، كالًختبار 

 .البعدم

كاستخدـ الباحث الصفوؼ الدراسية القائمة؛ لأف ابؼدرسة قد كزعت 

الطلاب في صفوفهم قبل تنفيذ البحث، كلم يكن من ابؼمكن إعادة توزيعهم 

 .موعة الضابطةعشوائيا بصورة فردية على المجموعة التجريبية كالمج

 عينة البحث وتقنية اختيارىا .٠

العينة ىي جزء من بؾتمع البحث بىتاره الباحث للمشاركة الفعلية في 

إجراءات بصع البيانات. كاستخدـ الباحث تقنية العينة القصدية في اختيار عينة 

البحث؛ لأف اختيار الصفوؼ تم بناء على معايتَ تتناسب مع أىداؼ البحث 

 .التجريبي كتصميمو شبو

ككانت كحدة اختيار العينة ىي الصف الدراسي، كليس الطالب بصورة 

فردية. كبعد اختيار الصفتُ، استخدـ الباحث ابغصر الشامل، أم إشراؾ بصيع 

الطلاب ابؼسجلتُ في الصفتُ ابؼختارين في إجراءات البحث. كبذلك، 
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ستخدـ ابغصر استخدمت العينة القصدية على مستول اختيار الصفوؼ، بينما ا

 .الشامل على مستول الطلاب داخل الصفتُ ابؼختارين

( بناء على ابؼعايتَ ُُ( كابغادم عشر )ّكاختتَ الصفاف ابغادم عشر )

 :الآتية

 أف يكونا في ابؼستول الدراسي نفسو، كىو الصف ابغادم عشر؛  (أ 

 أف يتلقى طلابهما تعليم اللغة العربية ضمن ابؼقرر الدراسي؛  (ب 

 أف يكونا من الصفوؼ الدراسية القائمة في ابؼدرسة؛  (ج 

أف بيكن إشراؾ طلابهما في الًختبار القبلي، كعملية التعلم، كالًختبار  (د 

 البعدم؛ 

 أف يصلح أحدبنا ليكوف بؾموعة بذريبية، كالآخر بؾموعة ضابطة؛  (ق 

 ؛ التسوقأف يدرس طلابهما ابؼوضوع التعليمي نفسو، كىو موضوع  (ك 

نوع الًختبار نفسو، كمؤشرات التقونً نفسها، كسلم  أف يستخدـ بؽما (ز 

 .التقدير نفسو، كإجراءات القياس نفسها

كتم اختيار العينة من خلاؿ برديد بؾتمع البحث، كبرديد الصفوؼ التي 

أمكن الوصوؿ إليها، ككضع معايتَ اختيار الصفوؼ، ثم اختيار الصف ابغادم 
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ية. كبعد ذلك، حدد ( بصورة قصدُُ( كالصف ابغادم عشر )ّعشر )

( بوصفو المجموعة التجريبية، كحدد الصف ابغادم عشر ّالصف ابغادم عشر )

( بوصفو المجموعة الضابطة، كأشرؾ بصيع الطلاب ابؼسجلتُ في الصفتُ في ُُ)

 .إجراءات البحث

كلم بودد حجم العينة باستخداـ معادلة العينات الًحتمالية، مثل معادلة 

يستخدـ السحب العشوائي للأفراد، كإبما استخدـ  سلوفتُ؛ لأف البحث لم

صفتُ قائمتُ بوصفهما كحدتي عينة في تصميم شبو بذريبي. كما لم يشتًط 

الباحث تساكم عدد الطلاب في المجموعتتُ، كلم يضف طلابا إلى إحدل 

 .المجموعتتُ أك يستبعد طلابا منها لمجرد مساكاة العدد بينهما

 حجم العينة وتوزيعها .1

عينة البحث من إحدل كبطستُ طالبا. كبسثلت المجموعة  تكونت

(، كبلغ عددىم تسعة كعشرين ّالتجريبية في طلاب الصف ابغادم عشر )

(، ُُطالبا. أما المجموعة الضابطة، فتمثلت في طلاب الصف ابغادم عشر )

 .كبلغ عددىم اثنتُ كعشرين طالبا
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باستخداـ أسلوب لعب كتلقت المجموعة التجريبية ابؼعابعة التعليمية 

الأدكار، بينما تعلمت المجموعة الضابطة بالطريقة التعليمية ابؼعتادة ابؼطبقة في 

 :ابؼدرسة. كبيكن عرض توزيع عينة البحث في ابعدكؿ الآتي

 1.1جدول 

 توزيع عينة البحث

 الرقم الصف صفة المجموعة عدد الطلاب
(ّالصف ابغادم عشر ) المجموعة التجريبية ِٗ  ُ 
(ُُالصف ابغادم عشر ) المجموعة الضابطة ِِ  ِ 
   المجموع ُٓ

 .٠٢٠٢الدصدر: وثائق الددرسة وبيانات البحث، 

يتبتُ من ابعدكؿ أف عدد أفراد المجموعة التجريبية بلغ تسعة كعشرين 

طالبا، بينما بلغ عدد أفراد المجموعة الضابطة اثنتُ كعشرين طالبا. كبذلك، بلغ 

 .البحث إحدل كبطستُ طالبا بؾموع أفراد عينة

كبسثل ىذه العينة الأفراد الذين شاركوا فعليا في إجراءات البحث، كلكنها 

لً بسثل بصيع طلاب الصف ابغادم عشر بسثيلا احتماليا كاملا؛ لأف اختيار 

الصفتُ لم يتم عن طريق السحب العشوائي. كلذلك، تفسر نتائج البحث في 
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(، ُُ( كالصف ابغادم عشر )ّعشر )حدكد خصائص طلاب الصف ابغادم 

كمكاف البحث، كموضوع التعلم، كمدة ابؼعابعة التعليمية، كإجراءات القياس، 

كالتصميم شبو التجريبي ابؼستخدـ. كلً تعمم النتائج بصورة مباشرة على ابؼدارس 

 .أك ابؼراحل التعليمية الأخرل التي بزتلف خصائصها عن سياؽ ىذا البحث

 متغيرات البحث .د 

متغتَات البحث ىي الصفات أك العوامل التي بوددىا الباحث لدراسة 

العلاقة بينها كقياس التغتَ الذم يطرأ عليها كفقا لأىداؼ البحث كتصميمو. كفي 

البحث التجريبي كشبو التجريبي، يتمثل ابؼتغتَ ابؼستقل في ابؼعابعة التي يطبقها 

التي تقاس بؼعرفة ما إذا كانت قد  الباحث، بينما يتمثل ابؼتغتَ التابع في النتيجة

 .(Creswell & Creswell, 2022; Cohen et al., 2018) تغتَت بعد تطبيق ابؼعابعة

يتضمن ىذا البحث متغتَين رئيستُ، بنا أسلوب لعب الأدكار بوصفو 

ابؼتغتَ ابؼستقل، كمهارة الكلاـ باللغة العربية بوصفها ابؼتغتَ التابع. كلً يتضمن 

ا كسيطا أك متغتَا معدلً مستقلا؛ لأنو يركز على اختبار تأثتَ ابؼعابعة البحث متغتَ 

التعليمية في مقدار التحسن في مهارة الكلاـ لدل المجموعة التجريبية مقارنة 

 .بالمجموعة الضابطة

 الدتغير الدستقل .8
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ابؼتغتَ ابؼستقل ىو ابؼتغتَ الذم يطبقو الباحث أك ينظمو؛ بؼعرفة أثره 

أسلوب لعب ا﵀تمل في ابؼتغتَ التابع. كيتمثل ابؼتغتَ ابؼستقل في ىذا البحث في 

 .الأدوار

كيقصد بأسلوب لعب الأدكار في ىذا البحث أسلوب تعليمي يكلف 

مواقف تواصلية مرتبطة  فيو طلاب المجموعة التجريبية بأداء أدكار بؿددة في

كيؤدم الطلاب أدكار البائع كابؼشتًم، كيستخدموف اللغة  .التسوقبدوضوع 

العربية في السؤاؿ عن السلعة، كالسعر، كالعدد، كالكمية، ككصف السلعة، 

 .كتقدنً الطلب، كالًستجابة لو، كإنهاء ابغوار

 كيتحقق الباحث من مدل تطبيق ابؼتغتَ ابؼستقل باستخداـ كرقة

ملاحظة تتضمن ستة عشر جانبا من جوانب تنفيذ أسلوب لعب الأدكار. 

كتستخدـ نتائج ابؼلاحظة للتأكد من أف مراحل ابؼعابعة قد نفذت كفقا للخطة، 

 .كلً تستخدـ كحدىا دليلا على تأثتَ الأسلوب في مهارة الكلاـ

 الدتغير التابع .٠

تطرأ عليو بعد تطبيق ابؼتغتَ التابع ىو ابؼتغتَ الذم تقاس التغتَات التي 

مهارة الكلام باللغة ابؼعابعة التعليمية. كيتمثل ابؼتغتَ التابع في ىذا البحث في 

 .العربية
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كتعرؼ مهارة الكلاـ إجرائيا في ىذا البحث بأنها قدرة الطلاب على 

استخداـ اللغة العربية شفهيا في حوار مرتبط بدوضوع التسوؽ، من خلاؿ نطق 

ا مفهوما، كاستخداـ القواعد ابؼناسبة، كالتحدث بطلاقة، الكلمات كابعمل نطق

كاختيار ابؼفردات ابؼلائمة، كفهم كلاـ الطرؼ الآخر، كتقدنً الًستجابة ابؼناسبة 

 .لو

 :كتقاس مهارة الكلاـ من خلاؿ بطسة مؤشرات، كىي

، كىو قدرة الطالب على نطق الأصوات كالكلمات كابعمل العربية بصورة النطق .ُ

 .هومةكاضحة كمف

، كىي قدرة الطالب على استخداـ التًاكيب اللغوية ابؼناسبة في الكلاـ القواعد .ِ

 .كتقليل الأخطاء التي تؤثر في كضوح ابؼعتٌ

، كىي قدرة الطالب على مواصلة الكلاـ بصورة متًابطة مع تقليل الطلاقة .ّ

 .التوقف الطويل كالتًدد ابؼتكرر

الكلمات كالتعبتَات ابؼناسبة ، كىي قدرة الطالب على اختيار الدفردات .ْ

 .للموضوع كابؼوقف التواصلي

، كىو قدرة الطالب على فهم السؤاؿ أك كلاـ الطرؼ الآخر كتقدنً الفهم .ٓ

 ..الإجابة أك الًستجابة ابؼناسبة للموقف
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كلً تدخل الثقة بالنفس، أك ابعرأة، أك القلق، أك حركات ابعسم ضمن 

لأف ىذه ابعوانب لً تقاس في ىذا البحث ابؼؤشرات ابػمسة للدرجة النهائية؛ 

باستخداـ أدكات مستقلة، كإف كانت من العوامل التي بيكن أف تؤثر نظريا في 

 .الأداء الشفهي للطلاب

 التعريف الإجرائي للمتغيرين .1

 :بيكن توضيح التعريف الإجرائي للمتغتَين في ابعدكؿ الآتي

 1.٤جدول

 جدول التعريف الإجرائي لدتغيرات البحث

الجوانب أو  التعريف الإجرائي موقع الدتغير الدتغير
 الدؤشرات

أداة القياس أو 
 التحقق

أسلوب لعب 
 الأدكار

 ابؼتغتَ ابؼستقل
(X) 

معابعة تعليمية تطبق في 
المجموعة التجريبية خلاؿ 
ثلاث حصص، كيؤدم 
فيها الطلاب أدكار البائع 
كابؼشتًم في مواقف مرتبطة 

 بدوضوع التسوؽ

ابغوار، كشرح إعداد 
ابؼوقف كالأدكار، 
كالتدرب، كتنفيذ 
ابغوار، كالتفاعل، 
كالتغذية الراجعة، 
 كإعادة الأداء

كرقة ملاحظة مدل 
تطبيق أسلوب لعب 
الأدكار ابؼكونة من 
 ستة عشر جانبا

مهارة الكلاـ 
 باللغة العربية

ابؼتغتَ التابع 
(Y) 

قدرة الطلاب على 
استخداـ اللغة العربية 
شفهيا في حوار مرتبط 

النطق، كالقواعد، 
كالطلاقة، كابؼفردات، 

 كالفهم

الًختبار الشفهي 
القبلي كالبعدم 

باستخداـ سلم تقدير 



 

81 
 

من أربع درجات  بدوضوع التسوؽ
 لكل مؤشر

 كتقوـ العلاقة بتُ ابؼتغتَين على افتًاض أف تطبيق أسلوب لعب الأدكار

يوفر للطلاب فرصا منظمة لإعداد اللغة، كفهم ابؼوقف، كأداء ابغوار، كالتفاعل، 

كتلقي التغذية الراجعة، كإعادة ا﵀اكلة. كبيكن بؽذه الأنشطة أف تدرب الطلاب 

 .على النطق، كالقواعد، كالطلاقة، كابؼفردات، كالفهم

على برقق  كمع ذلك، لً تعد العلاقة النظرية بتُ ابؼتغتَين دليلا مسبقا

التأثتَ. كلذلك، يقاس ابؼتغتَ التابع قبل تنفيذ عملية التعلم كبعدىا، ثم برسب 

درجة التحسن لكل طالب، كتقارف درجات التحسن بتُ المجموعة التجريبية 

 .كالمجموعة الضابطة

كلتقليل تأثتَ الًختلافات الإجرائية في عملية القياس، يستخدـ الباحث 

ت نفسها، كسلم التقدير نفسو، كإجراءات الًختبار نفسها، في المجموعتتُ ابؼؤشرا

كمهمات شفهية متكافئة. أما ابغكم على تأثتَ ابؼتغتَ ابؼستقل، فيعتمد على 

دلًلة الفرؽ في مقدار التحسن بتُ المجموعتتُ، كليس على ارتفاع درجات 

 .المجموعة التجريبية كحدىا
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 التعريف الإجرائي لدتغيرات البحث .ه 

الإجرائي ىو برديد متغتَات البحث بصورة كاضحة كقابلة للقياس، التعريف 

من خلاؿ بياف مفهوـ كل متغتَ، كمؤشراتو، كأداة بصع بياناتو، كسلم تقديره، ككحدة 

برليلو، كطريقة حساب نتائج القياس. كيتضمن ىذا البحث متغتَين رئيستُ، بنا 

لكلاـ باللغة العربية بوصفها أسلوب لعب الأدكار بوصفو ابؼتغتَ ابؼستقل، كمهارة ا

 .ابؼتغتَ التابع

  الدتغير الدستقل: أسلوب لعب الأدوار .8

كيعرؼ  .أسلوب لعب الأدواريتمثل ابؼتغتَ ابؼستقل في ىذا البحث في 

أسلوب لعب الأدكار إجرائيا بأنو معابعة تعليمية تطبق على طلاب المجموعة 

التجريبية خلاؿ ثلاث حصص تعليمية، كيؤدم فيها الطلاب أدكار البائع 

، مستخدمتُ اللغة العربية التسوقكابؼشتًم في مواقف تواصلية مرتبطة بدوضوع 

 .خرفي إعداد ابغوار، كأدائو، كالتفاعل مع الطرؼ الآ

كيتحقق الباحث من مدل تطبيق أسلوب لعب الأدكار باستخداـ كرقة 

 :ملاحظة تتكوف من ستة عشر بندا، كتشمل ابعوانب الآتية

 بياف أىداؼ التعلم؛  (أ 

 برفيز الطلاب على ابؼشاركة؛  (ب 
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 شرح ابؼادة التعليمية؛  (ج 

 شرح موضوع لعب الأدكار كسيناريوىاتو؛  (د 

 تقسيم الطلاب إلى أزكاج أك بؾموعات؛  (ق 

 توضيح الأدكار ابؼمنوحة للطلاب؛  (ك 

 منح الطلاب كقتا لإعداد ابغوار؛  (ز 

 التأكد من فهم الطلاب لأدكارىم؛  (ح 

 .تقدنً التعزيز كالتوجيو للطلاب (ط 

 :كتستخدـ كرقة ابؼلاحظة سلم تقدير من أربع درجات، على النحو الآتي

 : مطبق بدرجة عالية جدا؛ ْالدرجة  (أ 

 : مطبق؛ ّالدرجة  (ب 

 : مطبق بدرجة قليلة؛ ِالدرجة  (ج 

 .: غتَ مطبقُالدرجة  (د 

كبدا أف كرقة ابؼلاحظة تتكوف من ستة عشر بندا، فإف ابغد الأدنى 

للدرجة الكلية ىو ست عشرة درجة، كابغد الأقصى أربع كستوف درجة. 

 :باستخداـ الصيغة الآتيةكبرسب نسبة تطبيق أسلوب لعب الأدكار 

 ٪8٢٢( × ٢٤÷ نسبة التطبيق = )الدرجة المحصلة 
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كتتمثل كحدة التحليل في التحقق من ابؼتغتَ ابؼستقل في كل حصة من 

حصص ابؼعابعة الثلاث. كبيلأ كرقة ابؼلاحظة الشخص ابؼكلف بابؼلاحظة أثناء 

من أف مراحل أسلوب تنفيذ ابؼعابعة التعليمية. كتستخدـ نتائج ابؼلاحظة للتأكد 

لعب الأدكار قد طبقت كفقا للخطة، كلً تستخدـ كحدىا دليلا على تأثتَ 

 .الأسلوب في مهارة الكلاـ

 الدتغير التابع: مهارة الكلام باللغة العربية .2

 .يتمثل ابؼتغتَ التابع في ىذا البحث في مهارة الكلاـ باللغة العربية

قدرة الطلاب على استخداـ اللغة العربية كتعرؼ مهارة الكلاـ إجرائيا بأنها 

شفهيا في حوار مرتبط بدوضوع التسوؽ، من خلاؿ نطق الكلمات كابعمل نطقا 

مفهوما، كاستخداـ القواعد ابؼناسبة، كالتحدث بطلاقة، كاختيار ابؼفردات 

 .ابؼلائمة، كفهم كلاـ الطرؼ الآخر، كتقدنً الًستجابة ابؼناسبة لو

 :ن خلاؿ بطسة مؤشرات، كىي كما يأتيكتقاس مهارة الكلاـ م

، كىو قدرة الطالب على نطق الأصوات كالكلمات كابعمل العربية بصورة النطق .ُ

 .كاضحة كمفهومة، بحيث لً تؤثر الأخطاء الصوتية في كضوح ابؼعتٌ

، كىي قدرة الطالب على استخداـ التًاكيب اللغوية ابؼناسبة في الكلاـ، القواعد .ِ

 .بعمل، كتقليل الأخطاء التي تؤثر في كضوح ابؼعتٌكترتيب الكلمات في ا
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، كىي قدرة الطالب على مواصلة الكلاـ بصورة متًابطة كمفهومة، مع الطلاقة .ّ

 .تقليل التوقفات الطويلة كالتًدد ابؼتكرر

، كىي قدرة الطالب على اختيار الكلمات كالتعبتَات ابؼناسبة الدفردات .ْ

 .ا في مواضعها الصحيحةللموضوع كابؼوقف التواصلي، كاستخدامه

، كىو قدرة الطالب على فهم السؤاؿ أك كلاـ الطرؼ الآخر، كا﵀افظة الفهم .ٓ

 .على موضوع ابغوار، كتقدنً إجابة أك استجابة مناسبة للموقف

كيقاس ابؼتغتَ التابع باستخداـ الًختبار الشفهي القبلي كالًختبار 

بينما يسجل ابؼقيم الشفهي البعدم. كيؤدم الطلاب الًختبار الشفهي، 

درجات أدائهم في كرقة تقونً الأداء كفقا لسلم التقدير ابؼعتمد. كتتمثل كحدة 

 .التحليل في كل طالب من أفراد المجموعة التجريبية كالمجموعة الضابطة

كيقوٌـ كل مؤشر باستخداـ سلم تقدير من أربع درجات، تبدأ من 

ؤشرات بطسة، فإف ابغد الأدنى . كبدا أف عدد ابؼْكتنتهي بالدرجة  ُالدرجة 

 .للدرجة ابػاـ ىو بطس درجات، كابغد الأقصى عشركف درجة

 :كبروؿ الدرجة ابػاـ إلى درجة مئوية باستخداـ الصيغة الآتية

 8٢٢( × ٠٢÷ الدرجة النهائية = )مجموع الدرجات المحصلة 
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بطس كبناء على ىذه الصيغة، تتًاكح الدرجة النهائية بؼهارة الكلاـ بتُ 

 .كعشرين درجة كمائة درجة

كتستخدـ ابؼؤشرات نفسها كسلم التقدير نفسو في الًختبارين القبلي 

كالبعدم لدل المجموعة التجريبية كالمجموعة الضابطة، مع ا﵀افظة على تكافؤ 

 .ابؼهمات الشفهية؛ لتحقيق الًتساؽ في عملية القياس

ك حركات ابعسم ضمن كلً تدخل الثقة بالنفس، أك ابعرأة، أك القلق، أ

ابؼؤشرات ابػمسة للدرجة النهائية؛ لأف ىذه ابعوانب لً تقاس في ىذا البحث 

باستخداـ أدكات مستقلة، كإف كانت تعد من العوامل التي بيكن أف تؤثر نظريا 

 .في الأداء الشفهي للطلاب

 جدول التعريف الإجرائي لدتغيرات البحث .3

 :تَات البحث في ابعدكؿ الآتيبيكن توضيح التعريف الإجرائي بؼتغ

 1.0جدول

 جدول التعريف الإجرائي لدتغيرات البحث

التعريف  موقع الدتغير الدتغير
 الإجرائي

الدؤشرات أو 
 الجوانب

وحدة  سلم التقدير الأداة
 التحليل

القائم بتطبيق 
 الأداة

نتيجة 
 القياس
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أسلوب لعب 
 الأدكار

ابؼتغتَ 
 ابؼستقل
(X) 

معابعة تعليمية 
على تطبق 

المجموعة 
التجريبية خلاؿ 

ثلاث 
حصص، 
كيؤدم فيها 
الطلاب أدكار 
البائع كابؼشتًم 
في مواقف 

مرتبطة بدوضوع 
 التسوؽ

إعداد ابغوار، 
كشرح ابؼوقف 
كالأدكار، 
كالتدرب، 

كتنفيذ الأدكار، 
كالتفاعل، 
كالتغذية 
الراجعة، 
كتصحيح 
الأخطاء، 

كإعادة الأداء، 
كتفصيلها في 
 ستة عشر بندا

ة كرق
ملاحظة 
مدل 
تطبيق 
أسلوب 
لعب 
 الأدكار

أربع درجات 
ْإلى  ُمن   

كل حصة 
من 

حصص 
ابؼعابعة 
 الثلاث

الشخص 
ابؼكلف 

بابؼلاحظة أثناء 
 تنفيذ ابؼعابعة

درجة كلية 
إلى  ُٔمن 
، ثم ْٔ

بروؿ إلى 
 نسبة مئوية

مهارة الكلاـ 
 باللغة العربية

ابؼتغتَ التابع 
(Y) 

قدرة الطالب 
على استخداـ 
اللغة العربية 

شفهيا في حوار 
مرتبط بدوضوع 

 التسوؽ

النطق، 
كالقواعد، 
كالطلاقة، 
كابؼفردات، 
 كالفهم

الًختبار 
الشفهي 
القبلي 
كالبعدم 
ككرقة 
تقونً 
 الأداء

أربع درجات 
لكل مؤشر 

 ْإلى  ُمن 

كل طالب 
من أفراد 
 العينة

يؤدم الطالب 
الًختبار، 

كيسجل ابؼقيم 
 الدرجة

درجة خاـ 
 إلى ٓمن 
، ثم َِ

بروؿ إلى 
درجة مئوية 
تتًاكح من 

إلى  ِٓ
ََُ 

كبناء على التعريف الإجرائي السابق، يتحقق الباحث من تطبيق ابؼتغتَ 

ابؼستقل من خلاؿ كرقة ملاحظة مدل تطبيق أسلوب لعب الأدكار، بينما 

يقيس ابؼتغتَ التابع من خلاؿ الًختبار الشفهي القبلي كالبعدم. كبعد ذلك، 

 :درجة التحسن لكل طالب باستخداـ الصيغة الآتيةبرسب 

 الدرجة القبلية −درجة التحسن = الدرجة البعدية 
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ثم تقارف درجات التحسن بتُ المجموعة التجريبية كالمجموعة الضابطة؛ 

لتحديد ما إذا كاف مقدار التحسن في مهارة الكلاـ لدل المجموعة التجريبية 

 .المجموعة الضابطة بفارؽ ذم دلًلة إحصائيةبىتلف عن مقدار التحسن لدل 

 أساليب تحليل البيانات .و 

برليل البيانات ىو عملية مراجعة البيانات، كتنظيمها، كترميزىا، كتبويبها، 

كعرضها، ثم إجراء العمليات الإحصائية ابؼناسبة؛ للإجابة عن أسئلة البحث كاختبار 

فرضيتو. كحللت بيانات ىذا البحث باستخداـ الإحصاء الوصفي، كاختبارات 

كما  .IBM SPSS Statisticsبرنامج شركط التحليل، كالإحصاء الًستدلًلي بدساعدة 

أجريت ابغسابات اللازمة لدرجة التحسن، كالكسب ابؼعيارم، كنسبة تطبيق ابؼعابعة 

 .(Creswell & Creswell, 2022; Field, 2018) التعليمية، كحجم الأثر

 إعداد البيانات .8

بدأ الباحث برليل البيانات بدراجعة درجات الًختبارين القبلي كالبعدم، 

ابقة بيانات كل طالب، كالتأكد من اكتماؿ درجات مؤشرات مهارة الكلاـ كمط

ابػمسة، كىي النطق، كالقواعد، كالطلاقة، كابؼفردات، كالفهم. ثم صنفت 

البيانات كفقا للمجموعة التي ينتمي إليها الطالب، كىي المجموعة التجريبية أك 

 .المجموعة الضابطة
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الشفهي بتُ بطس درجات كعشرين كتراكحت الدرجة ابػاـ للاختبار 

 :درجة. كحولت الدرجة ابػاـ إلى درجة مئوية باستخداـ الصيغة الآتية

 8٢٢( × ٠٢÷ الدرجة النهائية = )مجموع الدرجات المحصلة 

كبناء على ىذه الصيغة، تراكحت الدرجة النهائية بؼهارة الكلاـ بتُ بطس 

انات إلى برنامج التحليل كعشرين درجة كمائة درجة. كبعد ذلك، أدخلت البي

الإحصائي، كراجعت مرة أخرل؛ للتأكد من عدـ كجود بيانات ناقصة أك 

 .أخطاء في إدخاؿ الدرجات

 التحليل الإحصائي الوصفي .٠

استخدـ الإحصاء الوصفي لتقدنً كصف عاـ لدرجات الًختبار القبلي، 

وعة الضابطة. كالًختبار البعدم، كدرجات التحسن لدل المجموعة التجريبية كالمجم

 :كشمل التحليل الإحصائي الوصفي ما يأتي

 عدد أفراد كل بؾموعة؛  .ُ

 ابؼتوسط ابغسابي؛  .ِ

 الوسيط؛  .ّ

 الًبكراؼ ابؼعيارم؛  .ْ

 الدرجة الدنيا؛  .ٓ
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 الدرجة العليا؛  .ٔ

 التكرارات كالنسب ابؼئوية؛  .ٕ

 .متوسط درجات مؤشرات النطق، كالقواعد، كالطلاقة، كابؼفردات، كالفهم .ٖ

البيانات في جداكؿ الإحصاء الوصفي، كجداكؿ التوزيع كعرضت 

التكرارم، كالرسوـ البيانية؛ لتوضيح نتائج الًختبارين القبلي كالبعدم، كمقدار 

 .التحسن في كل بؾموعة، كالتغتَ في مؤشرات مهارة الكلاـ ابػمسة

 حساب درجة التحسن .1

حسبت درجة التحسن لكل طالب من خلاؿ طرح درجة الًختبار 

 :بلي من درجة الًختبار البعدم، باستخداـ الصيغة الآتيةالق

 درجة الاختبار القبلي −درجة التحسن = درجة الاختبار البعدي 

كتدؿ درجة التحسن ابؼوجبة على ارتفاع نتيجة الطالب في الًختبار 

البعدم، كتدؿ الدرجة الصفرية على عدـ حدكث تغتَ، بينما تدؿ الدرجة 

 .النتيجة البعدية مقارنة بالنتيجة القبليةالسالبة على ابلفاض 

كبعد حساب درجة التحسن لكل طالب، حسب متوسط درجات 

التحسن في المجموعة التجريبية كالمجموعة الضابطة. كاستخدمت درجات التحسن 
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في ابؼقارنة الرئيسة بتُ المجموعتتُ؛ لأف ارتفاع درجات بؾموعة كاحدة بعد عملية 

 .ثبات تأثتَ ابؼعابعة التعليميةالتعلم لً يكفي كحده لإ

 حساب الكسب الدعياري .٤

لتوضيح مقدار  (Normalized Gain/N-Gain) استخدـ الكسب ابؼعيارم

التحسن الذم حققو كل طالب مقارنة بدقدار التحسن الأقصى ابؼمكن برقيقو. 

 :كحسب الكسب ابؼعيارم باستخداـ الصيغة الآتية

درجة الاختبار  −الكسب الدعياري = )درجة الاختبار البعدي 

 (درجة الاختبار القبلي − 8٢٢÷ )القبلي( 

كبعد حساب الكسب ابؼعيارم لكل طالب، حسب متوسط الكسب 

على النحو  Hake (1998) ابؼعيارم في كل بؾموعة. كفسرت قيمتو كفقا لتصنيف

 :الآتي

 1.٢جدول

 جدول تفسير الكسب الدعياري

 مستوى التحسن قيمة الكسب الدعياري
 مرتفع فأكثر َٕ.َ

َٕ.َإلى أقل من  َّ.َمن   متوسط 
 منخفض َّ.َأقل من 
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كاستخدـ الكسب ابؼعيارم بوصفو برليلا كصفيا مساعدا لتوضيح 

مستول التحسن في كل بؾموعة، كلم يستخدـ بديلا عن الًختبار الإحصائي 

 .المجموعتتُلدلًلة الفرؽ في درجات التحسن بتُ 

 تحليل بيانات ملاحظة تطبيق أسلوب لعب الأدوار .0

حللت بيانات ابؼلاحظة بؼعرفة مدل تطبيق أسلوب لعب الأدكار في كل 

حصة من حصص ابؼعابعة الثلاث. كتكونت كرقة ابؼلاحظة من ستة عشر بندا، 

. كلذلك، بلغ ابغد الأدنى ْكالدرجة  ُكتراكحت درجة كل بند بتُ الدرجة 

 .للدرجة الكلية ست عشرة درجة، كبلغ ابغد الأقصى أربع كستتُ درجة

كحسبت نسبة تطبيق أسلوب لعب الأدكار في كل حصة باستخداـ 

 :الصيغة الآتية

 ٪8٢٢( × ٢٤÷ نسبة التطبيق = )الدرجة المحصلة 

ثم حسب ابؼتوسط العاـ لنسب التطبيق في ابغصص الثلاث باستخداـ 

 :الصيغة الآتية

العام لنسبة التطبيق = مجموع نسب التطبيق في الحصص  الدتوسط

 1÷ الثلاث 
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كحددت فئات تفستَ نسبة التطبيق من خلاؿ تقسيم ابؼدل ابؼثالي 

٘، على أربع فئات متساكية كفقا ََُ٘ إلى ِٓللنسبة ابؼئوية، الذم بيتد من 

 :لعدد درجات سلم التقدير، على النحو الآتي

  1.1جدول

 تطبيق أسلوب لعب الأدوارجدول تفسير نسبة 

 مستوى التطبيق النسبة الدئوية
ََُ٘٘ إلى ِٔ.ُٖمن   مطبق بدرجة عالية جدا 
ِ٘ٓ.ُٖ٘ إلى ُٓ.ِٔمن   مطبق 
َ٘ٓ.ِٔ٘ إلى ٕٔ.ّْمن   مطبق بدرجة قليلة 
 غتَ مطبق ٕ٘ٓ.ّْ٘ إلى ََ.ِٓمن 

 كاستخدمت نتائج ابؼلاحظة للتأكد من أف مراحل ابؼعابعة التعليمية قد

طبقت كفقا للخطة. كلم تستخدـ نتائج ابؼلاحظة كحدىا دليلا على تأثتَ 

أسلوب لعب الأدكار في مهارة الكلاـ؛ لأف ابغكم على تأثتَ ابؼعابعة اعتمد 

 .أساسا على نتائج الًختبار الشفهي كمقارنة درجات التحسن بتُ المجموعتتُ

 اختبارات شروط التحليل .٢

 اختبار طبيعية توزيع البيانات ( أ
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بؼعرفة ما إذا كانت البيانات تتبع  Shapiro–Wilk استخدـ اختبار 

التوزيع الطبيعي؛ نظرا إلى أف عدد أفراد كل بؾموعة كاف بؿدكدا. كأجرم 

الًختبار على درجات الًختبار القبلي، كالًختبار البعدم، كدرجات 

 .التحسن في المجموعة التجريبية كالمجموعة الضابطة

 :الآتية في تفستَ نتيجة الًختباركاعتمدت ابؼعايتَ 

، عدت البيانات َٓ.َإذا كانت قيمة الدلًلة الإحصائية أكبر من  (ُ

 موزعة توزيعا طبيعيا؛ 

أك تقل عنها، عدت  َٓ.َإذا كانت قيمة الدلًلة الإحصائية تساكم  (ِ

 .البيانات غتَ موزعة توزيعا طبيعيا

بتُ  كلأغراض اختيار الًختبار الإحصائي ابؼناسب للمقارنة

الًختبارين القبلي كالبعدم داخل كل بؾموعة، اعتمد الباحث بصورة رئيسة 

على نتيجة اختبار طبيعية توزيع درجات الفرؽ بتُ الدرجات البعدية 

كالدرجات القبلية. كبسثل درجات الفرؽ في ىذا البحث درجات التحسن 

 .ا﵀سوبة لكل طالب

الًختبار البعدم، أما اختبار طبيعية درجات الًختبار القبلي ك 

فاستخدـ لوصف خصائص توزيع البيانات كدعم اختيار أساليب التحليل 
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ابؼناسبة. كبناء على نتائج اختبار الطبيعية، استخدمت الًختبارات 

اللامعلمية عندما لم يتحقق افتًاض التوزيع الطبيعي لدرجات الفرؽ أك 

 .درجات التحسن

 اختبار تجانس التباين ( ب

بؼعرفة مدل بذانس تباين درجات المجموعة Levene استخدـ اختبار 

التجريبية كالمجموعة الضابطة. كأجرم الًختبار على درجات الًختبار 

 .القبلي، كالًختبار البعدم، كدرجات التحسن

 :كاعتمدت ابؼعايتَ الآتية في تفستَ نتيجة الًختبار

، عد تباين َٓ.َإذا كانت قيمة الدلًلة الإحصائية أكبر من  (ُ

 موعتتُ متجانسا؛ المج

أك تقل عنها، عد  َٓ.َإذا كانت قيمة الدلًلة الإحصائية تساكم  (ِ

 .تباين المجموعتتُ غتَ متجانس

كاستخدـ اختبار بذانس التباين بوصفو برليلا مساعدا لوصف 

خصائص البيانات. كلم يكن بذانس التباين شرطا أساسيا لًستخداـ 

؛ لأنهما من Wilcoxon Signed-Rankك Mann–Whitney Uاختبارم 

 .الًختبارات اللامعلمية
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 الاختبارات الإحصائية الاستدلالية .1

نظرا إلى عدـ برقق افتًاض التوزيع الطبيعي للبيانات اللازمة للمقارنة، 

 :استخدـ الباحث الًختبارات اللامعلمية الآتية

 اختبار الفرق في نتائج الاختبار القبلي بين المجموعتين (8

بؼقارنة درجات الًختبار  Mann–Whitney U ر استخدـ اختبا

القبلي بتُ المجموعة التجريبية كالمجموعة الضابطة. كىدؼ ىذا الًختبار إلى 

معرفة ما إذا كاف مستول مهارة الكلاـ قبل تنفيذ عملية التعلم بىتلف بتُ 

 .المجموعتتُ

كاستخدـ ىذا الًختبار لوصف ابغالة الأكلية للمجموعتتُ قبل 

 .ابؼعابعة، كلم يستخدـ كحده للحكم على تأثتَ أسلوب لعب الأدكارتنفيذ 

 اختبار التغير في المجموعة التجريبية (٠

بؼقارنة درجات الًختبار  Wilcoxon Signed-Rankاستخدـ اختبار 

القبلي كالًختبار البعدم لدل طلاب المجموعة التجريبية. كيستخدـ ىذا 

عندما لً تتبع درجات الفرؽ بينهما التوزيع الًختبار بؼقارنة قياستُ مرتبطتُ 

 .الطبيعي
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كىدؼ ىذا الًختبار إلى معرفة ما إذا كاف مستول مهارة الكلاـ 

لدل المجموعة التجريبية قد تغتَ بعد عملية التعلم باستخداـ أسلوب لعب 

 .الأدكار

 اختبار التغير في المجموعة الضابطة (1

ارنة درجات الًختبار بؼق Wilcoxon Signed-Rankاستخدـ اختبار 

القبلي كالًختبار البعدم لدل طلاب المجموعة الضابطة. كىدؼ ىذا 

الًختبار إلى معرفة التغتَ الذم حدث بعد عملية التعلم ابؼقررة من دكف 

 .استخداـ أسلوب لعب الأدكار بوصفو ابؼعابعة التعليمية الرئيسة

لتحسن قد كيعد برليل التغتَ في المجموعة الضابطة مهما؛ لأف ا

بودث نتيجة عملية التعلم أك عوامل أخرل، كليس نتيجة ابؼعابعة التجريبية 

 .كحدىا

 اختبار الفرق في درجات التحسن بين المجموعتين (٤

بؼقارنة درجات التحسن بتُ  Mann–Whitney Uاستخدـ اختبار 

المجموعة التجريبية كالمجموعة الضابطة. كيعد ىذا الًختبار التحليل الرئيس 

لًختبار فرضية البحث؛ لأنو يبتُ ما إذا كاف مقدار التحسن لدل الطلاب 
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الذين تعلموا باستخداـ أسلوب لعب الأدكار بىتلف عن مقدار التحسن 

 .لدل طلاب المجموعة الضابطة

، كفقا للمعايتَ α = 0.05دـ مستول دلًلة إحصائية قدره كاستخ

 :الآتية

أك تقل عنها، رفضت الفرضية  َٓ.َإذا كانت قيمة الدلًلة الإحصائية تساكم  .ُ

 الصفرية؛ 

 .، لم ترفض الفرضية الصفريةَٓ.َإذا كانت قيمة الدلًلة الإحصائية أكبر من  .ِ

كحدىا، بل يراعى  كلً يعتمد الًستنتاج على قيمة الدلًلة الإحصائية

أيضا ابذاه الفرؽ كمتوسط درجات التحسن في كل بؾموعة. فإذا كاف الفرؽ 

دالً إحصائيا، ككاف مقدار التحسن في المجموعة التجريبية أكبر من مقدار 

التحسن في المجموعة الضابطة، فإف النتيجة تدعم كجود تأثتَ لأسلوب لعب 

 .الأدكار في سياؽ ىذا البحث

 الإحصائية فرضية البحث .١

 :صيغت فرضية البحث الإحصائية على النحو الآتي

 (H₀) الفرضية الصفرية ( أ
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لً يوجد فرؽ ذك دلًلة إحصائية في مقدار التحسن في مهارة 

 .الكلاـ باللغة العربية بتُ المجموعة التجريبية كالمجموعة الضابطة

 (H₁) الفرضية البديلة ( ب

في مهارة الكلاـ  يوجد فرؽ ذك دلًلة إحصائية في مقدار التحسن

 .باللغة العربية بتُ المجموعة التجريبية كالمجموعة الضابطة

قيمة دلًلة إحصائية تساكم   Mann–Whitney Uفإذا أظهر اختبار 

أك تقل عنها، ككاف مقدار التحسن في المجموعة التجريبية أكبر من مقدار  َٓ.َ

لت الفرضية البديلة. التحسن في المجموعة الضابطة، رفضت الفرضية الصفرية كقب

كتدعم النتيجة عندئذ كجود تأثتَ لأسلوب لعب الأدكار في برستُ مهارة الكلاـ 

 .باللغة العربية في سياؽ البحث

، فلا ترفض الفرضية الصفرية، كلً َٓ.َأما إذا كانت قيمة الدلًلة الإحصائية أكبر من 

 .بتُ المجموعتتُيتوافر دليل إحصائي كاؼ على كجود فرؽ في مقدار التحسن 

 حساب حجم الأثر .1

إلى جانب اختبار الدلًلة الإحصائية، حسب حجم الأثر بؼعرفة قوة 

الفرؽ في درجات التحسن بتُ المجموعة التجريبية كالمجموعة الضابطة. كاستخدـ 
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ابؼرتبط باختبار  (Rank-Biserial Correlation) معامل الًرتباط الثنائي للرتب

Mann–Whitney Uللصيغة التي أكضحها ، كفقا Kerby (2014). 

 :كحسب ابؼقدار ابؼطلق بغجم الأثر باستخداـ الصيغة الآتية

|rᵣᵦ| = 1 − [(2 × U الأصغر) ÷ (n₁ × n₂)] 

 :حيث إف

 U أصغر قيمة من قيمتي اختبار :الأصغر Mann–Whitney U ؛ 

 n₁:  عدد أفراد المجموعة التجريبية؛ 

 n₂: عدد أفراد المجموعة الضابطة. 

 ,Cohen) كفسرت القيمة ابؼطلقة بغجم الأثر باستخداـ ابؼعايتَ العامة بغجم الًرتباط

 :، على النحو الآتي(1988

 1.١جدول 

 جدول تفسير حجم الأثر

 قوة الأثر القيمة الدطلقة لحجم الأثر
 ضعيف جدا َُ.َأقل من 

 ضعيف َّ.َإلى أقل من  َُ.َمن 
 متوسط َٓ.َإلى أقل من  َّ.َمن 

 كبتَ فأكثر 0.50
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كتبتُ الدلًلة الإحصائية كجود الفرؽ من عدمو، بينما يوضح حجم الأثر 

مقدار قوة ىذا الفرؽ. كلذلك، استخدـ كلابنا في تفستَ نتائج البحث بصورة أكثر 

 .اكتمالً

 أدوات البحث .ز 

أداة البحث ىي كسيلة منظمة يستخدمها الباحث للحصوؿ على البيانات 

بدتغتَات البحث بصورة قابلة للقياس كالتحليل. كتؤثر جودة الأداة ككضوح ابؼتعلقة 

مؤشراتها كسلم تقديرىا في دقة البيانات التي بوصل عليها الباحث. كلذلك، ينبغي 

إعداد الأداة كفقا للتعريف الإجرائي للمتغتَ، كمؤشراتو، كأىداؼ القياس، كطبيعة 

 .(Arikunto, 2019; Sugiyono, 2020) البيانات ابؼطلوبة

استخدـ الباحث في ىذا البحث أداتتُ، بنا الًختبار الشفهي لقياس مهارة 

الكلاـ باللغة العربية، ككرقة ابؼلاحظة لقياس مدل تطبيق أسلوب لعب الأدكار في 

المجموعة التجريبية. أما الوثائق كالسجلات، فاستخدمت مصدرا للبيانات الداعمة، 

 .تعامل بوصفها أداة قياس ذات سلم تقدير عددمكلم 

 أداة الاختبار الشفهي لدهارة الكلام .8
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استخدـ الباحث الًختبار الشفهي لقياس مهارة الكلاـ باللغة العربية 

لدل طلاب المجموعة التجريبية كالمجموعة الضابطة قبل تنفيذ عملية التعلم 

تعليمات تنفيذ الًختبار، كبعدىا. كتكونت أداة الًختبار من مهمة شفهية، ك 

 .ككرقة تقونً أداء الطلاب، كسلم تقدير برليلي

استخدـ الًختبار الشفهي قبليا كبعديا لقياس مهارة الكلاـ قبل تنفيذ 

ابؼعابعة التعليمية كبعدىا. كاستخدمت في القياستُ ابؼؤشرات نفسها، كسلم 

 .التقدير نفسو، كإجراءات التنفيذ نفسها

فهية في إجراء حوار قصتَ باللغة العربية حوؿ موضوع بسثلت ابؼهمة الش

كأدل الطلاب ابغوار في أزكاج من خلاؿ بسثيل دكرم البائع  .التسوق في السوق

كابؼشتًم، كاستخدموا ابؼفردات كالتعبتَات ابؼتعلقة بالتحية، كالسلع، كالأسعار، 

 .كالأعداد، كالكميات، كالطلب، كالًستجابة للطلب، كإنهاء ابغوار

كقيست مهارة الكلاـ من خلاؿ بطسة مؤشرات، ىي الطلاقة، 

كالقواعد، كابؼفردات، كالنطق، كالفهم. كقدر كل مؤشر باستخداـ سلم تقدير من 

 .ٓكتنتهي بالدرجة  ُبطس درجات، تبدأ من الدرجة 

 شبكة مواصفات الاختبار الشفهي (أ 
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 بيكن توضيح شبكة مواصفات الًختبار الشفهي بؼهارة الكلاـ في

 :ابعدكؿ الآتي

  1.1جدول

 جدول شبكة مواصفات الاختبار الشفهي لدهارة الكلام

 جوانب الأداء الدقاسة التعريف الإجرائي للمؤشر الدؤشر الرقم
مدى 
 الدرجة

قدرة الطالب على مواصلة الكلاـ دكف  الطلاقة 1
 توقف أك تردد كبتَ يعيق التواصل

استمرار ابغوار، كترابط الكلاـ، 
 5–1 التوقف كالتًددكتقليل 

قدرة الطالب على استخداـ تراكيب ابعمل  القواعد 2
 ابؼناسبة كفقا لقواعد اللغة العربية

ترتيب الكلمات، كاستخداـ 
الأفعاؿ كالضمائر كالتًاكيب 

 ابؼناسبة
1–5 

 ابؼفردات 3
قدرة الطالب على استخداـ الكلمات 
كالتعبتَات ابؼناسبة كابؼتنوعة كفقا بؼوضوع 

 ارابغو 

استخداـ مفردات السلع، 
كالأسعار، كالأعداد، كالكميات، 

 كالطلب كالًستجابة
1–5 

 النطق 4
قدرة الطالب على نطق الأصوات 

كالكلمات كابعمل العربية بصورة صحيحة 
 كمفهومة

بـارج ابغركؼ، ككضوح النطق، 
 كالنبر، كالتنغيم

1–5 

 الفهم 5
قدرة الطالب على فهم كلاـ الطرؼ الآخر 
كتقدنً الًستجابة ابؼناسبة كفقا لسياؽ 

 ابغوار

فهم السؤاؿ كالطلب، كا﵀افظة على 
موضوع ابغوار، كتقدنً الًستجابة 

 ابؼناسبة
1–5 
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 جوانب الأداء الدقاسة التعريف الإجرائي للمؤشر الدؤشر الرقم
مدى 
 الدرجة

 25–5   المجموع 

 سلم تقدير الاختبار الشفهي (ب 

استخدـ الباحث سلم تقدير برليليا من بطس درجات. كطبق 

 :على النحو الآتي السلم على كل مؤشر من مؤشرات مهارة الكلاـ

 1.8٢جدول

 جدول سلم تقدير الاختبار الشفهي

 وصف الأداء التقدير الدرجة

 بفتاز 5
يؤدم الطالب ابعانب ابؼقاس بصورة بفتازة أك شبو مثالية، كلً تظهر 

 إلً أخطاء قليلة جدا لً تؤثر في كضوح ابؼعتٌ كالتواصل

 جيد 4
كجود أخطاء بؿدكدة يؤدم الطالب ابعانب ابؼقاس بصورة جيدة، مع 

 لً تؤدم إلى تشويو ابؼعتٌ أك إعاقة التواصل

 متوسط 3
يؤدم الطالب ابعانب ابؼقاس بدرجة كافية، مع كجود بعض الأخطاء 
أك التوقفات التي تبدأ في التأثتَ في سلاسة التواصل، إلً أف ابؼعتٌ العاـ 

 ما زاؿ مفهوما

كيصبح كلامو صعب الفهم،  تكثر أخطاء الطالب في ابعانب ابؼقاس، ضعيف 2
 كبوتاج إلى ابؼساعدة أك التكرار بؼواصلة التواصل
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 وصف الأداء التقدير الدرجة

1 
ضعيف 
 جدا

لً يستطيع الطالب أداء ابعانب ابؼقاس بصورة مناسبة، كتؤدم 
 الأخطاء إلى تعذر التواصل أك فهم ابؼعتٌ

سجل ابؼقيم درجة كل طالب في ابؼؤشرات ابػمسة بصورة 

ا﵀دد. كبدا أف عدد ابؼؤشرات بطسة، كيتًاكح مستقلة كفقا لسلم التقدير 

، فإف الدرجة ابػاـ تتًاكح بتُ ٓكالدرجة  ُتقدير كل مؤشر بتُ الدرجة 

 .بطس درجات كبطس كعشرين درجة

 :كحولت الدرجة ابػاـ إلى درجة نهائية باستخداـ الصيغة الآتية

 8٢٢( × ٠0÷ الدرجة النهائية = )مجموع الدرجات المحصلة 

لى ىذه الصيغة، تتًاكح الدرجة النهائية بتُ عشرين درجة كبناء ع

 .كمائة درجة

 أداة ملاحظة تطبيق أسلوب لعب الأدوار .٠

استخدمت كرقة ابؼلاحظة للتحقق من مدل تطبيق أسلوب لعب الأدكار 

في المجموعة التجريبية. كلم تستخدـ ىذه الأداة لقياس مهارة الكلاـ أك إثبات 

التعليمية بصورة مستقلة، كإبما استخدمت للتحقق من تنفيذ تأثتَ ابؼعابعة 

 .خطوات أسلوب لعب الأدكار كفقا للخطة ابؼوضوعة
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تكونت كرقة ابؼلاحظة من ستة عشر بندا، شملت مراحل التهيئة، كتقدنً 

ابؼادة، كتنظيم الطلاب، كإعداد الأدكار، كتنفيذ ابغوار، كالتفاعل التواصلي، 

لتقونً ابػتامي. كأجريت ابؼلاحظة في ابغصص الثلاث التي كالتغذية الراجعة، كا

 .طبقت فيها ابؼعابعة التعليمية

 شبكة مواصفات ورقة الدلاحظة (أ 

بيكن توضيح شبكة مواصفات كرقة ملاحظة تطبيق أسلوب لعب 

 :الأدكار في ابعدكؿ الآتي

 1.88جدول

 جدول شبكة مواصفات ملاحظة تطبيق أسلوب لعب الأدوار

 بند الدلاحظة التطبيق مرحلة الرقم
 يبتُ ابؼعلم أىداؼ التعلم التهيئة كتقدنً ابؼادة 1
 بوفز ابؼعلم الطلاب على ابؼشاركة في عملية التعلم التهيئة كتقدنً ابؼادة 2
 يشرح ابؼعلم ابؼادة التعليمية التهيئة كتقدنً ابؼادة 3
 كسيناريوىاتويشرح ابؼعلم موضوع لعب الأدكار  التهيئة كتقدنً ابؼادة 4
 يقسم ابؼعلم الطلاب إلى بؾموعات أك أزكاج تنظيم الطلاب كإعداد الأدكار 5
 يوضح ابؼعلم دكر كل طالب تنظيم الطلاب كإعداد الأدكار 6
 بينح ابؼعلم الطلاب كقتا لإعداد ابغوار تنظيم الطلاب كإعداد الأدكار 7
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 بند الدلاحظة التطبيق مرحلة الرقم
 الأدكار ابؼسندة إليهميفهم الطلاب  تنظيم الطلاب كإعداد الأدكار 8
 يؤدم الطلاب أدكارىم كفقا للسيناريو ا﵀دد تنفيذ لعب الأدكار 9

 يستخدـ الطلاب اللغة العربية في أثناء أداء الأدكار تنفيذ لعب الأدكار 10
 بودث تفاعل تواصلي نشط بتُ الطلاب تنفيذ لعب الأدكار 11
 التغذية الراجعة على أداء الطلابيقدـ ابؼعلم  التغذية الراجعة كالتقونً 12
 يصحح ابؼعلم الأخطاء اللغوية التي تظهر في أداء الطلاب التغذية الراجعة كالتقونً 13
 ييسر ابؼعلم التأمل أك ابؼناقشة كطرح الأسئلة التغذية الراجعة كالتقونً 14
 يستخلص ابؼعلم خلاصة ابؼادة التعليمية التغذية الراجعة كالتقونً 15
 يقدـ ابؼعلم التعزيز كالتحفيز كالتوجيو للطلاب التغذية الراجعة كالتقونً 16

 بندا 8٢المجموع:   
 سلم تقدير الدلاحظة (ب 

 :استخدمت كرقة ابؼلاحظة سلم تقدير رباعيا على النحو الآتي

 التقدير الدرجة

 مطبق بدرجة عالية جدا 4

 مطبق 3

 مطبق بدرجة قليلة 2
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 التقدير الدرجة

 غتَ مطبق 1

كرقة ابؼلاحظة تتكوف من ستة عشر بندا، فإف ابغد الأدنى كبدا أف 

للدرجة الكلية يبلغ ست عشرة درجة، كابغد الأقصى يبلغ أربع كستتُ 

 .درجة

 :كحولت الدرجة ا﵀صلة إلى نسبة مئوية باستخداـ الصيغة الآتية

 ٪8٢٢( × ٢٤÷ نسبة التطبيق = )الدرجة المحصلة 

كبسثلت كحدة التحليل في كل حصة من حصص ابؼعابعة التعليمية 

ملاحظة مدل تطبيق أسلوب لعب الأدكار كتعبئة  محمد أجرالثلاث. كتولى 

 .كرقة ابؼلاحظة في ابغصص الثلاث

كاستخدمت نتائج ابؼلاحظة بوصفها بيانات كصفية داعمة تبتُ 

ائجها بوصفها دليلا مدل تنفيذ خطوات ابؼعابعة التعليمية. كلم تستخدـ نت

 .مستقلا على تأثتَ أسلوب لعب الأدكار في مهارة الكلاـ

 ملاءمة محتوى أداة الاختبار .1
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اعتمدت ملاءمة بؿتول الًختبار الشفهي على العلاقة ابؼباشرة بتُ 

التعريف الإجرائي بؼهارة الكلاـ، كابؼؤشرات ابػمسة، كابؼهمة الشفهية، كسلم 

 .التقدير

لشفهية بدوضوع التسوؽ الذم استخدـ في عملية كارتبطت ابؼهمة ا

التعلم، بينما مثلت مؤشرات الطلاقة، كالقواعد، كابؼفردات، كالنطق، كالفهم 

 .ابعوانب ابؼقاسة من أداء الطلاب في ابغوار

 :كركعي في إعداد الأداة ما يأتي

 ارتباط ابؼهمة الشفهية بهدؼ قياس مهارة الكلاـ؛  (أ 

 دة اللغة العربية للصف ابغادم عشر؛ مناسبة موضوع ابغوار بؼا (ب 

 كضوح تعليمات تنفيذ الًختبار؛  (ج 

 ارتباط مؤشرات التقونً بأداء الطلاب الشفهي؛  (د 

 كضوح درجات سلم التقدير؛  (ق 

 استخداـ ابؼؤشرات كسلم التقدير نفسيهما في القياستُ القبلي كالبعدم؛  (ك 

 .موعة الضابطةتطبيق إجراءات الًختبار نفسها على المجموعة التجريبية كالمج (ز 
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؛ لعدـ كجود Aiken’s Vكلم تدرج في ىذا ابؼبحث قيم عددية بؼعامل 

بيانات موثقة كافية في أداة البحث ابؼستخدمة تسمح بتفستَ قيمة عددية 

 .بوصفها دليلا على اتفاؽ عدد من ا﵀كمتُ

 اتساق إجراءات تقويم الاختبار وحدودىا .٤

الطلاب في الًختبارين القبلي استخدـ مقيم كاحد في تقونً أداء 

 Inter-Rater) كالبعدم. كلذلك، لم بوسب معامل الثبات بتُ ابؼقيمتُ

Reliability). 
 :كللحد من الًختلاؼ في تطبيق معايتَ التقونً، ابزذت الإجراءات الآتية

 استخداـ ابؼقيم نفسو في القياستُ القبلي كالبعدم؛  (أ 

 استخداـ ابؼؤشرات ابػمسة نفسها في بصيع عمليات التقونً؛  (ب 

 استخداـ سلم التقدير ابػماسي نفسو؛  (ج 

 استخداـ التعليمات كإجراءات الًختبار نفسها في المجموعتتُ؛  (د 

 تقونً كل مؤشر بصورة مستقلة؛  (ق 

 .مراجعة اكتماؿ درجات الطلاب قبل إدخابؽا في التحليل الإحصائي (ك 

م كاحد بديلا عن حساب الثبات بتُ ابؼقيمتُ.  كلً يعد استخداـ مقي

في ىذا ابؼبحث؛ لعدـ كجود بياف  Cronbach’s Alphaكما لم تدرج قيمة بؼعامل 
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موثق يوضح بؾموعة البيانات كعدد الطلاب اللذين استخدما في حسابو. 

كلذلك، لم تستخدـ قيمة عددية غتَ كاضحة ابؼصدر للحكم على ثبات أداة 

 .التقونً

قة ملاحظة تطبيق أسلوب لعب الأدكار، فقد ملأىا ملاحظ أما كر 

كاحد، كلذلك لم بوسب معامل الًتفاؽ بتُ ابؼلاحظتُ. كفسرت نتائجها 

 .بوصفها بيانات كصفية داعمة للتحقق من مدل تطبيق ابؼعابعة التعليمية

 الصورة النهائية لأدوات البحث .5

 :من العناصر الآتية تكونت الصورة النهائية لأدكات البحث ابؼستخدمة

 مهمة الًختبار الشفهي؛  (أ 

 تعليمات تنفيذ الًختبار القبلي كالًختبار البعدم؛  (ب 

 شبكة مواصفات الًختبار الشفهي؛  (ج 

سلم التقدير ابػماسي بؼؤشرات الطلاقة، كالقواعد، كابؼفردات، كالنطق،  (د 

 كالفهم؛ 

 كرقة تقونً أداء الطلاب؛  (ق 

 عب الأدكار؛ شبكة مواصفات ملاحظة تطبيق أسلوب ل (ك 

 .كرقة ابؼلاحظة ابؼكونة من ستة عشر بندا (ز 
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 :كبيكن تلخيص أدكات البحث في ابعدكؿ الآتي

  1.8٠ جدول

 جدول ملخص أدوات البحث

الدتغير أو  الأداة
 الجانب الدقاس

عدد 
الدؤشرات أو 

 البنود

سلم 
 التقدير

الدرجة 
 القصوى

 وظيفة الأداة مصدر البيانات

الًختبار 
الشفهي 

تقونً  ككرقة
 الأداء

مهارة الكلاـ 
 باللغة العربية

 ٓ–ُ مؤشرات ٓ
لكل 
 مؤشر

طلاب المجموعة  ِٓ
التجريبية 
كالمجموعة 
 الضابطة

ابغصوؿ على 
درجات 

الًختبارين القبلي 
 كالبعدم

كرقة 
 ابؼلاحظة

مدل تطبيق 
أسلوب لعب 

 الأدكار

 ْ–ُ بندا ُٔ
لكل 
 بند

حصص ابؼعابعة  ْٔ
 الثلاث

التحقق من مدل 
تطبيق ابؼعابعة 
 التعليمية

 

كبذلك، استخدـ الًختبار الشفهي للحصوؿ على البيانات الرئيسة 

ابؼتعلقة بدهارة الكلاـ، بينما استخدمت كرقة ابؼلاحظة للحصوؿ على البيانات 

الداعمة ابؼتعلقة بددل تطبيق أسلوب لعب الأدكار. كاعتمدت عملية تقونً مهارة 

، كبلغت ٓإلى الدرجة  ُبسلم تقدير من الدرجة الكلاـ على بطسة مؤشرات 

 .الدرجة ابػاـ القصول بطسنا كعشرين درجة


