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ABSTRAK 

Nama : Muhammad Ajra 

NIM : 2223220063 

Judul : Pengaruh Metode Role Playing dalam Meningkatkan Kemampuan 

berbicara Bahasa Arab Siswa Kelas 11 di Madrasah Aliyah Negeri 1 Bengkulu 

Penelitian ini bertujuan untuk menganalisis pengaruh metode Role Playing 

terhadap keterampilan berbicara bahasa Arab siswa kelas XI MAN 1 Kota 

Bengkulu. Penelitian menggunakan pendekatan kuantitatif dengan desain kuasi 

eksperimen Non-Equivalent Control Group Design. Sampel terdiri atas 51 siswa, 

yaitu 29 siswa kelompok eksperimen dan 22 siswa kelompok kontrol. Data 

dikumpulkan melalui pre-test dan post-test lisan yang mengukur pelafalan, tata 

bahasa, kelancaran, kosakata, dan pemahaman. Hasil penelitian menunjukkan 

bahwa rata-rata kemampuan awal kelompok eksperimen sebesar 73,62 dan 

kelompok kontrol sebesar 74,09, tanpa perbedaan signifikan (p = 0,676). Setelah 

perlakuan, rata-rata kelompok eksperimen meningkat menjadi 90,00, sedangkan 

kelompok kontrol menjadi 78,41. Perbedaan peningkatan kedua kelompok 

signifikan (p < 0,001), dengan N-Gain kelompok eksperimen sebesar 0,615 

(sedang) dan kelompok kontrol sebesar 0,164 (rendah), serta ukuran efek sebesar 

0,967 (besar). Dengan demikian, metode Role Playing berpengaruh signifikan dan 

lebih efektif daripada pembelajaran biasa dalam meningkatkan keterampilan 

berbicara bahasa Arab siswa. 

Kata kunci: Role Playing; keterampilan berbicara bahasa Arab; kuasi 

eksperimen. 

  



 

vii 
 

 ملخص

في تنمية مهارة  (Role Playing) عب الأدكارىدفت ىذه الدراسة إلى برليل أثر طريقة ل
الكلاـ باللغة العربية لدل طلاب الصف ابغادم عشر بابؼدرسة الثانوية الإسلامية 
ابغكومية الأكلى بددينة بنجكولو. استخدمت الدراسة ابؼنهج الكمي بتصميم شبو بذريبي 

 Non-Equivalent Control Group) من نوع تصميم المجموعة الضابطة غتَ ابؼتكافئة

Design).  طالبنا في المجموعة التجريبية  ِٗطالبنا، منهم  ُٓتكونت عينة الدراسة من
عت البيانات من خلاؿ اختبار قبلي كاختبار بعدم  ِِك طالبنا في المجموعة الضابطة. بصي

شفهيتُ لقياس النطق، كالقواعد، كالطلاقة، كابؼفردات، كالفهم. أظهرت النتائج أف 
، كللمجموعة الضابطة ِٔ.ّٕقدرة الأكلية للمجموعة التجريبية بلغ متوسط ال
كبعد تطبيق ابؼعابعة، ارتفع  .(p = 0.676) ، دكف كجود فرؽ داؿ إحصائينا بينهماَٗ.ْٕ

، في حتُ ارتفع متوسط المجموعة الضابطة إلى ََ.َٗمتوسط المجموعة التجريبية إلى 
حيث بلغ  ،(p < 0.001) تتُ دالًن إحصائينا. ككاف الفرؽ في التحسن بتُ المجموعُْ.ٖٕ

، كىو في ابؼستول ُٓٔ.َللمجموعة التجريبية  (N-Gain) مقدار الكسب ابؼعيارم
، كىو في ابؼستول ابؼنخفض، كما بلغ ُْٔ.َابؼتوسط، بينما بلغ للمجموعة الضابطة 

ار ، كىو حجم أثر كبتَ. كبناءن على ذلك، فإف طريقة لعب الأدك ٕٔٗ.َحجم الأثر 
ذات تأثتَ داؿ إحصائينا، كأكثر فاعلية من الطريقة التعليمية ابؼعتادة في تنمية مهارة 

 .الكلاـ باللغة العربية لدل الطلاب

 .لعب الأدكار؛ مهارة الكلاـ باللغة العربية؛ شبو بذريبي :الكلمات الدفتاحية
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 الإىداء

نعمو. كأىدم ىذا البحث أبضد الله سبحانو كتعالى بضدا كثتَا، كأشكره على عظيم 

 العلمي بكل بؿبة كاحتًاـ كامتناف إلى:

 . الله سبحانو كتعالىُ

اللهم، لقد أنعمت علي بالصحة كالقوة كالصبر، كمنحتتٍ الفرصة، كيسرت لي السبل 

حتى استطعت اجتياز كل مرحلة من مراحل دراستي كإبساـ ىذا البحث العلمي. كلولً 

 ابعهود، كبؼا سارت على النحو ابؼطلوب. عونك كمشيئتك، بؼا تيسرت ىذه

 . أبي كأمي ابغبيبتُِ

أىدم ىذا البحث العلمي إلى أبي ابغبيب، ربضو الله، كإلى أمي ابغبيبة؛ فقد كانا مصدر 

 إبؽامي الأكبر كأقول دافع لي إلى مواصلة الكفاح كإبساـ دراستي.

تربيتي كتعليمي رغم ما   إلى أبي ابغبيب، ربضو الله، أتوجو بجزيل الشكر؛ فقد أحسنت

كابدتو من مشقة كعناء. كأدرؾ جيدا مقدار ما برملتو من صعوبات في سبيل تعليم 

أبنائك. لقد فارقتنا منذ زمن طويل، غتَ أف ذكراؾ لً تزاؿ حاضرة في قلبي، كأرجو أف 

. شكرا لك يا أبي، كاعذرني  تكوف سعيدا بهذا الإبقاز الذم كفقتٍ الله إلى برقيقو اليوـ

لأنتٍ لم أبسكن من برؾ كرد شيء من بصيلك كما ينبغي. كسيظل أبناؤؾ يدعوف لك 

 دائما يا أبي، سائلتُ الله أف بهمعنا بك في جنتو.
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كإلى حبي الأكؿ، أمي ابغبيبة، جنتي كدنيام، شكرا لك على بصيع دعواتك التي لم 

مصدر قوة  تنقطعي عن رفعها من أجلي، كعلى كل تضحية قدمتها، ككل نصيحة كانت

.  لي، ككل دعم أعانتٍ على اجتياز مراحل ىذا الطريق حتى كصلت إلى ما أنا عليو اليوـ

لً تكفي الكلمات حقا لوصف عظيم فضلكما كعمق بؿبتكما. كإذا كنت قد استطعت 

اليوـ أف أقف بثبات كأتم دراستي، فوراء ىذا الإبقاز دعاؤكما ككفاحكما كدموعكما 

  يقدر بثمن.كتضحياتكما، ككل ذلك لً

 . أسرتي ابغبيبةّ

إلى بصيع أفراد أسرتي الأحباء. كأخص منهم إخوتي كأخواتي الكبار كأبناءىم كبناتهم، 

الذين لم ينقطعوا عن دعمي، كالًىتماـ بي، كبرفيزم، كالدعاء لي. شكرا لكم؛ فقد كنتم 

در سعادة جزءا مهما من مستَة حياتي كدراستي. كأسأؿ الله أف بهعل ىذا الإبقاز مص

 كفخر لأسرتنا.

 . أساتذتي ابؼشرفتُْ

كما أىدم ىذا البحث العلمي إلى أساتذتي ابؼشرفتُ، تعبتَا عن تقديرم كامتناني بؽم؛ 

فقد تفضلوا بالإشراؼ على ىذا البحث بكل صبر، ككجهوني كأرشدكني، كراجعوه 

 كصوبوه، كحفزكني حتى تم إبقازه.

 . جامعتي ابغبيبةٓ
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لعلمي إلى جامعة فاطماكاتي سوكارنو الإسلامية ابغكومية بنجكولو، أىدم ىذا البحث ا

كلً سيما كلية التًبية كالتدريس كقسم تعليم اللغة العربية، حيث تلقيت العلم، كاكتسبت 

 ابػبرات، كتعلمت كثتَا من الدركس القيمة خلاؿ مستَتي الدراسية.

 . نفسئ

ا لك يا نفسي؛ فقد صمدت حتى كأختَا، أىدم ىذا البحث العلمي إلى نفسي. شكر 

ىذه ابؼرحلة. شكرا لك لأنك كاصلت السعي حتُ اشتدت صعوبة الطريق، كمضيت 

 قدما عندما لم تسر أمور كثتَة كما رجوت، كأبسمت ما بدأت.

قد لً تكوف ىذه الرحلة سهلة على الدكاـ، غتَ أف كل خطوة قطعتها دليل على قدرتك 

كليكن ىذا الإبقاز تذكتَا لك بأف بشار الكفاح كالصبر على مواجهة الصعوبات كبذاكزىا. 

 كالسعي لً تضيع أبدا.

إف ىذا البحث العلمي أحد الأدلة على أف الرحلة التي تبدأ بالدعاء، كبسضي بابعهد، 

 كيرافقها الصبر، ستبلغ غايتها في نهاية ابؼطاؼ.

 كلأسرتي كلمجتمعي، أسأؿ الله أف بهعل العلم الذم اكتسبتو خلاؿ ىذه الرحلة نافعا لي

 كأف بهعلو في خدمة ديتٍ.

 كابغمد ﵁ رب العابؼتُ.
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 كلمة الشكر والتقدير

ابغمد ﵁ رب العابؼتُ، أبضده سبحانو كتعالى كأشكره على ما أنعم بو علي من الربضة 

أثر طريقة »كالنعم كالتوفيق كابؽداية، حتى تيسر لي إبساـ ىذا البحث العلمي ابؼوسوـ بػ

الأدكار في برستُ مهارة الكلاـ لدل طلاب الصف ابغادم عشر في مادة اللغة لعب 

كالصلاة كالسلاـ «. العربية بابؼدرسة العالية الإسلامية ابغكومية الأكلى بددينة بنجكولو

 على نبينا محمد، كعلى آلو كصحبو كمن تبعهم بإحساف إلى يوـ الدين.

ركت أف ما برقق من بقاح لم يكن ليتأتى كخلاؿ إعداد ىذا البحث العلمي كإبسامو، أد

لولً ما تلقيتو من مساعدة كتوجيو كدعم كتشجيع كدعاء كاىتماـ من أشخاص كجهات 

 عديدة. كمن ثم، أتقدـ بكل تواضع كاحتًاـ بجزيل الشكر كعظيم الًمتناف إلى:

مية . الأستاذ الدكتور ختَ الدين، ابؼاجستتَ، رئيس جامعة فاطماكاتي سوكارنو الإسلاُ

ابغكومية بنجكولو، كسائر قيادات ابعامعة، لإتاحتهم لي فرصة مواصلة دراستي في 

 رحاب جامعة فاطماكاتي سوكارنو الإسلامية ابغكومية بنجكولو.

. الدكتورة ابغاجة ختَية، ابؼاجستتَ، عميدة كلية التًبية كالتدريس بجامعة فاطماكاتي ِ

ائر قيادات الكلية، بؼا قدموه لي من سوكارنو الإسلامية ابغكومية بنجكولو، كس

 تسهيلات كخدمات أكادبيية طواؿ مدة دراستي.
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. نور ىاريانتو، ابؼاجستتَ، رئيس قسم تعليم اللغة العربية، بؼا قدمو لي من توجيو ّ

 كتشجيع كخدمات أكادبيية طواؿ مدة دراستي حتى إبساـ ىذا البحث العلمي.

الأكؿ، كفضيلة سوسكا، ابؼاجستتَ، ابؼشرفة  . زكلفكرم محمد، ابؼاجستتَ، ابؼشرؼْ

الثانية، بؼا بذلًه بصبر كتفاف من كقت كجهد كفكر في توجيهي كإرشادم، كمراجعة ىذا 

البحث كتصويبو، كتقدنً ابؼقتًحات، كتشجيعي حتى إبسامو. ككاف بؼا قدماه من علم نافع 

 كملاحظات قيمة أثر بالغ في إبقاز ىذا البحث.

ىيئة التدريس في قسم تعليم اللغة العربية، بؼا قدموه لي من علوـ . بصيع أعضاء ٓ

كخبرات كمعارؼ كنصائح قيمة طواؿ مدة دراستي. كأسأؿ الله أف بهعل ما علموني إياه 

 صدقة جارية بؽم، كأف ينفعتٍ بو في مستقبلي.

 . إدارة ابؼدرسة العالية الإسلامية ابغكومية الأكلى بددينة بنجكولو، كعلى كجؤ

ابػصوص مدير ابؼدرسة، كمعلمة اللغة العربية ابغاجة يوليندا ساربيورني، ابؼاجستتَ، 

كموظفي ابؼدرسة كسائر العاملتُ فيها، بؼنحي الإذف كالفرصة لإجراء ىذا البحث، كبؼا 

 قدموه من مساعدة كتعاكف كدعم طواؿ مدة تنفيذه.

لتفضلهم بتخصيص جزء  . بصيع الطلاب الذين شاركوا بوصفهم أفراد عينة البحث،ٕ

 من كقتهم، كابؼشاركة في إجراءات البحث، كالإسهاـ في إبقازه على الوجو ابؼطلوب.
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، كلً سيما زملائي َِِِ. زملائي كزميلاتي في قسم تعليم اللغة العربية من دفعة عاـ ٖ

، الذين كانوا جزءا مهما من مستَتي الأكادبيية. أشكركم على «ج»كزميلاتي في الفصل 

صحبة كابؼساعدة كالنقاشات كركح ابغماس كابؼزاح كالضحك، كعلى بـتلف التجارب ال

 التي عشناىا معا طواؿ مدة الدراسة.

. أعز أصدقائي كصديقاتي، الذين كانوا دائما إلى جانبي، بيدكنتٍ بالدعم كالتشجيع  ٗ

 كلما كاجهت صعوبة خلاؿ إعداد ىذا البحث. أشكركم لأنكم كنتم موضع ثقة أتقاسم

معكم قصصي، كأتبادؿ معكم الأفكار، كلأننا شددنا أزر بعضنا بعضا حتى نهاية ىذه 

 ابؼستَة.

. بصيع من لم أبسكن من ذكر أبظائهم كاحدا كاحدا، بفن قدموا لي ابؼساعدة كالدعاء َُ

كالدعم كالإسهاـ، بصورة مباشرة أك غتَ مباشرة، في إبساـ ىذا البحث العلمي. أسأؿ الله 

 على إحسانهم ختَ ابعزاء.أف بهزيهم 

. من قدـ لي كثتَا من العوف طواؿ ىذه ابؼدة، شكرا لك على ما قدمتو من ُُ

مساعدة، كعلى صبرؾ في تعليمي كإرشادم. أسأؿ الله أف بهزيك عن كل إحساف ختَ 

 ابعزاء.
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. نفسي، التي حاكلت الصمود كالتعلم كمواصلة ابؼستَ رغم ما كاجهتو من برديات ُِ

شكرا لك يا نفسي؛ فقد اختًت عدـ الًستسلاـ، ككاصلت السعي إلى إبساـ  كصعوبات.

 ما بدأت، كآمنت بأف لكل مرحلة حكمتها ابػاصة.

كفي ابػتاـ، أدرؾ أف ىذا البحث العلمي لً بىلو من أكجو القصور كالقيود. كلذلك، 

العمل كالًرتقاء أتطلع إلى تلقي النقد البناء كابؼقتًحات النافعة التي تسهم في برستُ ىذا 

بو. كآمل أف يكوف ىذا البحث نافعا لي كلقرائو كللميداف التًبوم، كلً سيما في تعليم 

 اللغة العربية، كأف يكوف مرجعا مفيدا للبحوث اللاحقة.

كأسأؿ الله سبحانو كتعالى أف بهزم بصيع من قدموا لي معركفا أك مساعدة أك دعاء أك 

 م الأجر كالبركة.تضحية ختَ ابعزاء، كأف يضاعف بؽ

 آمتُ يا رب العابؼتُ.
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 الكلمة الطيبة

 

 ﴿لًى ييكىلًٌفي اللَّهي نػىفٍسنا إًلًه كيسٍعىهىا﴾

 ِٖٔسورة البقرة: 

 

 .لًى بزىىفٍ مًنى السهتًٍَ ببًيطٍءو، كىلىكًنٍ خىفٍ أىفٍ تػىتػىوىقهفى عىنً ابٍػيطيوىاتً 
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 الباب الأولى

 مقدمة

 خلفية البحث .أ 

يهدؼ تعليم اللغة العربية إلى تنمية أربع مهارات لغوية أساسية، كىي مهارة 

الًستماع، كمهارة الكلاـ، كمهارة القراءة، كمهارة الكتابة. كترتبط ىذه ابؼهارات 

كأىدافها. كمن بتُ ىذه ابؼهارات، بعضها ببعض، إلً أف لكل مهارة خصائصها 

برتل مهارة الكلاـ مكانة أساسية؛ لأنها تعكس قدرة الطالب على استخداـ اللغة 

العربية شفهيا للتعبتَ عن الأفكار كابؼعلومات كابؼشاعر، كالتفاعل مع الآخرين في 

ابؼواقف التواصلية ابؼختلفة. كما تبتُ الدراسات أف ابلفاض القدرة على التحدث 

كصعوبة استخداـ اللغة العربية شفهيا من أبرز ابؼشكلات التي تتكرر في بحوث تعليم 

 .(Roziqi et al., 2025) مهارة الكلاـ

كلً تقتصر مهارة الكلاـ على نطق الكلمات كابعمل، بل تشمل بؾموعة 

من ابعوانب اللغوية كالتواصلية ابؼتًابطة. كفي ىذا البحث، تقاس مهارة الكلاـ من 

بطسة مؤشرات، كىي النطق، كالقواعد، كالطلاقة، كابؼفردات، كالفهم. فالنطق  خلاؿ

يتعلق بقدرة الطالب على نطق الأصوات كالكلمات العربية نطقا صحيحا، كالقواعد 

تتعلق باستخداـ التًاكيب اللغوية ابؼناسبة، كالطلاقة تتعلق باستمرار الكلاـ دكف 
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ت تتعلق باختيار الكلمات ابؼلائمة للموضوع، توقف أك تردد يعيق التواصل، كابؼفردا

أما الفهم فيتعلق بقدرة الطالب على فهم كلاـ الطرؼ الآخر كتقدنً استجابة 

 .تتناسب مع سياؽ ابغوار

كمن الناحية ابؼثالية، ينبغي أف يوجو تعليم مهارة الكلاـ الطلاب بكو 

حقق ذلك من خلاؿ استخداـ اللغة العربية استخداما فعليا في التواصل. كلً يت

حفظ ابؼفردات كدراسة القواعد نظريا فحسب، بل بوتاج الطلاب إلى فرص كافية 

للاستماع، كا﵀اكاة، كا﵀ادثة، كطرح الأسئلة، كالإجابة عنها، كتبادؿ ابؼعلومات، 

كالتعبتَ عن الأفكار في مواقف ذات معتٌ. كلذلك، ينبغي أف تقوـ عملية تعليم 

شاركة النشطة، كابؼمارسة ابؼباشرة، كالتفاعل اللغوم بتُ مهارة الكلاـ على ابؼ

 .(Maghfurin et al., 2023; Roziqi et al., 2025) الطلاب

كما ينبغي أف يوفر ابؼعلم بيئة تعليمية تساعد الطلاب على استخداـ اللغة 

العربية بصورة منتظمة. كفي ىذه البيئة، لً يكوف الطالب بؾرد متلق للمعلومات، بل 

كوف مشاركا رئيسيا في النشاط التعليمي، بينما يقوـ ابؼعلم بدكر ابؼوجو كابؼنظم ي

كابؼيسر. كبوتاج الطلاب كذلك إلى بماذج لغوية صحيحة، كتعليمات كاضحة، 

كتدريبات متدرجة، كفرص للتكرار، كتغذية راجعة تساعدىم على معرفة أخطائهم 

 .كتصحيحها
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تواجو برديات ترتبط بقلة التعرض للغة  غتَ أف تنمية مهارة الكلاـ ما زالت

العربية، كبؿدكدية فرص ابؼمارسة الشفهية، كعدـ ملاءمة بعض طرائق التعليم لطبيعة 

ابؼهارة الإنتاجية. كقد أظهرت مراجعة للدراسات ابؼتعلقة بتعليم مهارة الكلاـ أف 

نب قلة تنوع الًعتماد ابؼفرط على القواعد كالتًبصة، كا﵀اضرة، كالقراءة، إلى جا

الًستًاتيجيات التعليمية، قد بهعل ابؼعلم أكثر نشاطا من الطلاب كبود من فرص 

 .(Roziqi et al., 2025) التواصل داخل الفصل

كإذا اقتصرت عملية التعلم على شرح ابؼادة، كتربصة النصوص، كحفظ 

اللغة  ابؼفردات، كالإجابة القصتَة عن الأسئلة، فقد تقل فرص الطلاب في استخداـ

العربية استخداما تواصليا. كقد بيتلك الطالب معرفة ببعض ابؼفردات كالقواعد، لكنو 

يواجو صعوبة عند توظيفها تلقائيا في موقف شفهي. كما أف النشاط الذم لً يوزع 

أدكارا كاضحة بتُ الطلاب قد بهعل ابؼشاركة تتًكز لدل عدد بؿدكد منهم، بينما 

 .ع أك ينتظركف إجابات زملائهميظل الآخركف في دكر ابؼستم

كتتضح صعوبة الأداء الشفهي من خلاؿ ترابط جوانبو. فعدـ دقة النطق قد 

يضعف كضوح الرسالة، كعدـ ملاءمة القواعد قد بىل ببناء ابعملة، كبؿدكدية 

ابؼفردات قد تعوؽ التعبتَ عن ابؼعتٌ، ككثرة التوقف قد تقلل الطلاقة، كضعف الفهم 

جابة لً تتناسب مع سياؽ ابغوار. كمن ثم، فإف تنمية مهارة قد يؤدم إلى است
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الكلاـ تتطلب تدريبا متكاملا على ىذه ابعوانب بدلً من معابعة كل جانب بدعزؿ 

 .عن غتَه

كفي ضوء ىذه التحديات، يركز ىذا البحث على تعليم مهارة الكلاـ لدل 

ية الأكلى بددينة طلاب الصف ابغادم عشر بابؼدرسة الثانوية الإسلامية ابغكوم

بنجكولو. كتتمثل ابؼشكلة البحثية في ابغاجة إلى التحقق بذريبيا من أسلوب تعليمي 

يتيح للطلاب فرصا منظمة كمتكررة لًستخداـ اللغة العربية في التفاعل الشفهي، 

كيساعدىم على توظيف ما تعلموه من مفردات كتراكيب في مواقف تواصلية 

 .كاضحة

بيكن استخدامها لتلبية ىذه ابغاجة أسلوب لعب كمن الأساليب التي 

الأدكار. كىو أسلوب تعليمي يقوـ على تكليف الطلاب بأداء أدكار معينة في 

موقف أك سيناريو بؿدد، ثم استخداـ اللغة ابؼناسبة للتفاعل كفقا للأدكار ابؼمنوحة 

، بل بؽم. كمن خلاؿ ىذا الأسلوب، لً يكتفي الطلاب بحفظ ابؼفردات كالتًاكيب

يوظفونها في ابغوار كا﵀اكاة كالتفاعل ابؼباشر. كما يؤدم ابؼعلم دكرا مهما في إعداد 

 ,.Annisa et al) السيناريو، كتنظيم الأدكار، كتوجيو الأداء، كتقدنً التغذية الراجعة

2023; Chairani & Fitriani, 2024). 
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مواقف براكي  كيتيح أسلوب لعب الأدكار للطلاب بفارسة اللغة العربية في

ابغياة اليومية. فعندما يؤدم الطلاب، على سبيل ابؼثاؿ، دكرم البائع كابؼشتًم في 

موضوع التسوؽ، بوتاجوف إلى استخداـ عبارات السؤاؿ كابعواب، كعرض السلع، 

كالسؤاؿ عن السعر كالكمية، كابؼوافقة أك الرفض، كتقدنً الًستجابة ابؼناسبة. كبهذه 

ردات كالقواعد أدكات لتحقيق غرض تواصلي كاضح، كليست الطريقة، تصبح ابؼف

 .بؾرد مادة للحفظ

كيرتبط أسلوب لعب الأدكار مباشرة بدؤشرات مهارة الكلاـ التي يقيسها ىذا 

البحث. فعند إعداد ابغوار كأدائو، يتدرب الطلاب على نطق الكلمات كابعمل، 

ابؼناسبة، كفهم كلاـ الطرؼ  كاستخداـ القواعد، كالتحدث بطلاقة، كاختيار ابؼفردات

الآخر. كما تساعد التغذية الراجعة بعد أداء الأدكار الطلاب على معرفة الأخطاء 

التي تقع في النطق أك القواعد أك اختيار ابؼفردات، ثم تصحيحها في التدريبات 

 .اللاحقة

كبينح تنظيم الطلاب في أزكاج أك بؾموعات كل طالب دكرا كاضحا 

وار. فلا يقتصر النشاط على الطلاب الذين اعتادكا ابؼشاركة، بل كمسؤكلية في ابغ

يطلب من كل طالب أداء الدكر ابؼمنوح لو كالتفاعل مع زميلو. كما يساعد كجود 
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السيناريو على توضيح موضوع ابغوار ككظيفة كل مشارؾ كالعبارات التي بوتاج إليها، 

 .سياؽبفا بهعل عملية الكلاـ أكثر تنظيما كارتباطا بال

كفي جانب تنفيذ الأسلوب، أظهرت دراسة أخرل أف لعب الأدكار في تعليم 

مهارة الكلاـ بيكن تنظيمو في ثلاث مراحل رئيسية، ىي ابؼرحلة التمهيدية التي 

تتضمن افتتاح التعلم كشرح السيناريو، كابؼرحلة الأساسية التي تتضمن تنفيذ الأدكار 

 تتضمن تقونً التعلم. كتبتُ ىذه النتيجة أف بقاح في بؾموعات، كابؼرحلة ابػتامية التي

لعب الأدكار لً يعتمد على أداء التمثيل كحده، بل يتطلب إعداد السيناريو، كتنظيم 

 .(Chairani & Fitriani, 2024) الطلاب، كتوجيو النشاط، كتقونً الأداء

قبلي ، فقد استخدمت ابؼنهج الكمي بتصميم Basri et al. (2024) أما دراسة

كبعدم لمجموعة كاحدة ضمت أربعة كعشرين طالبا من الصف ابػامس في مدرسة 

فرقا دالً بتُ  Wilcoxon Signed-Rank ابتدائية إسلامية. كأظهرت نتائج اختبار

الًختبارين القبلي كالبعدم بعد استخداـ لعب الأدكار. كمع ذلك، لم تتضمن 

ا مقارنة مقدار التحسن بتُ الدراسة بؾموعة ضابطة، كلذلك لً تتيح نتائجه

 .الطلاب الذين تعلموا بأسلوب لعب الأدكار كطلاب تعلموا بأسلوب آخر

كلذلك، لً تقوـ فجوة ىذا البحث على الًدعاء بعدـ كجود دراسات 

بذريبية سابقة عن لعب الأدكار، بل تتمثل في ابغاجة إلى تقدنً دليل إضافي في 
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الثانوية الإسلامية ابغكومية الأكلى  سياؽ طلاب الصف ابغادم عشر بابؼدرسة

بددينة بنجكولو. كيتميز ىذا البحث بقياس مهارة الكلاـ من خلاؿ بطسة مؤشرات 

بؿددة، كىي النطق، كالقواعد، كالطلاقة، كابؼفردات، كالفهم، كمقارنة مقدار التحسن 

 .بتُ بؾموعتتُ من الصفوؼ القائمة

ابؼنهج الكمي بتصميم شبو كبؼعابعة ىذه الفجوة، يستخدـ ىذا البحث 

بذريبي من نوع تصميم المجموعة الضابطة غتَ ابؼتكافئة. كتتلقى المجموعة التجريبية 

ابؼعابعة باستخداـ أسلوب لعب الأدكار، بينما تتعلم المجموعة الضابطة كفق الطريقة 

. التعليمية ابؼعتادة ابؼطبقة في ابؼدرسة، من دكف إجراء توزيع عشوائي فردم للطلاب

كيطبق الًختبار الشفهي على المجموعتتُ قبل ابؼعابعة كبعدىا، ثم تقارف درجات 

 .الزيادة ابػاـ بتُ المجموعتتُ بوصفها الأساس لًختبار فرضية البحث

كتعد ابؼقارنة الإحصائية لدرجات الزيادة ابػاـ بتُ المجموعتتُ التحليل 

 ستخدـ الكسب ابؼعيارمالرئيس للحكم على تأثتَ أسلوب لعب الأدكار، بينما ي

(N-Gain)  كحجم الأثر بوصفهما مؤشرين داعمتُ لتفستَ مقدار التحسن كحجم

الفرؽ. كما تستخدـ استمارات ابؼلاحظة للتحقق من تنفيذ ابؼعابعة التعليمية كفقا 

 .للمراحل ابؼخططة، كلً تعد نتائجها دليلا مستقلا على تأثتَ الأسلوب
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تنمية مهارة الكلاـ برتاج إلى أسلوب يوفر كبناء على ما سبق، يتضح أف 

لكل طالب دكرا كفرصة للمشاركة، كيتيح لو استخداـ اللغة العربية في موقف كاضح، 

كبهمع بتُ ابؼمارسة كالتفاعل كالتكرار كالتغذية الراجعة. كتتفق خصائص أسلوب 

واقع لعب الأدكار مع ىذه ابغاجة؛ لأنو يضع الطلاب في مواقف تواصلية براكي ال

كيطلب منهم استخداـ اللغة العربية لتحقيق أىداؼ بؿددة في ابغوار. كمع ذلك، لً 

يفتًض ىذا البحث مسبقا برقق تأثتَ الأسلوب، بل بىضعو للاختبار من خلاؿ 

 .مقارنة مقدار التحسن بتُ المجموعة التجريبية كالمجموعة الضابطة

 :افكانطلاقا من ىذه ابػلفية، أجرل الباحث بحثا بعنو 

تأثتَ أسلوب لعب الأدكار في برستُ مهارة الكلاـ باللغة العربية لدل 

طلاب الصف ابغادم عشر بابؼدرسة الثانوية الإسلامية ابغكومية الأكلى بددينة 

 بنجكولو

 تحديد الدشكلة .ب 

استنادا إلى خلفية ابؼشكلة السابقة، بيكن برديد ابؼشكلات ابؼوجودة في 

 :الآتيموضوع البحث على النحو 

لم تصل مهارة الكلاـ باللغة العربية لدل بعض طلاب الصف ابغادم عشر  .ُ

 .بابؼدرسة الثانوية الإسلامية ابغكومية الأكلى بددينة بنجكولو إلى ابؼستول ابؼتوقع
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ما زاؿ بعض الطلاب يواجهوف صعوبات في جوانب مهارة الكلاـ، كىي النطق،  .ِ

 .كالقواعد، كالطلاقة، كابؼفردات، كالفهم

يواجو بعض الطلاب صعوبة في نطق الأصوات كالكلمات العربية نطقا صحيحا،  .ّ

 .بفا يؤثر في كضوح كلامهم باللغة العربية

لً يزاؿ بعض الطلاب بهدكف صعوبة في استخداـ القواعد كالتًاكيب اللغوية  .ْ

 .ابؼناسبة عند التعبتَ شفهيا باللغة العربية

لاب على تكوين ابعمل، كاستمرار تؤثر بؿدكدية ابؼفردات في قدرة بعض الط .ٓ

 .ابغوار، كالتعبتَ عن أفكارىم بصورة مناسبة

ما زاؿ التوقف كالتًدد يظهراف لدل بعض الطلاب أثناء الكلاـ، بفا يؤدم إلى  .ٔ

 .ضعف الطلاقة في التواصل باللغة العربية

بوتاج بعض الطلاب إلى كقت أطوؿ لفهم كلاـ الطرؼ الآخر كتقدنً إجابة  .ٕ

 .سياؽ ا﵀ادثة تتناسب مع

لً تزاؿ فرص الطلاب في بفارسة اللغة العربية شفهيا داخل الفصل بؿدكدة، بفا  .ٖ

 .يؤدم إلى عدـ توازف مشاركتهم في أنشطة الكلاـ
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بسيل بعض أنشطة التعلم إلى التًكيز على شرح ابؼادة، كتربصة النصوص، كحفظ  .ٗ

اصلية التي تتيح للطلاب ابؼفردات، كالإجابة عن الأسئلة، في حتُ أف الأنشطة التو 

 .استخداـ اللغة العربية بصورة مباشرة ما زالت بؿدكدة

لم بوصل بصيع الطلاب على أدكار كفرص متساكية للمشاركة في ابغوار، بحيث  .َُ

يشارؾ بعض الطلاب بصورة نشطة، بينما بييل الآخركف إلى الًستماع أك انتظار 

 .إجابات زملائهم

عليمية النشطة كالتفاعلية التي توفر مواقف تواصلية لم يكن استخداـ الأساليب الت .ُُ

 .كتدريبات شفهية منظمة للطلاب بالقدر الكافي

لم يكن استخداـ أسلوب لعب الأدكار في تعليم مهارة الكلاـ باللغة العربية  .ُِ

 .بالقدر الكافي لتوفتَ فرص منتظمة للطلاب في بفارسة ابغوار كابؼواقف التواصلية

 حدود الدشكلة .ج 

إلى تعدد ابؼشكلات التي تم برديدىا، كبععل البحث أكثر تركيزا نظرا 

 :ككضوحا، حدد الباحث نطاؽ ىذا البحث على النحو الآتي

يقتصر ىذا البحث على دراسة تأثتَ أسلوب لعب الأدكار في برستُ مهارة الكلاـ  .ُ

باللغة العربية لدل طلاب الصف ابغادم عشر بابؼدرسة الثانوية الإسلامية 

 .ية الأكلى بددينة بنجكولوابغكوم



 

11 
 

يقتصر ابؼتغتَ ابؼستقل في ىذا البحث على استخداـ أسلوب لعب الأدكار في تعليم  .ِ

مهارة الكلاـ باللغة العربية، كيطبق ىذا الأسلوب على طلاب المجموعة التجريبية 

 .خلاؿ ثلاث حصص دراسية

لعربية، كتقاس من يقتصر ابؼتغتَ التابع في ىذا البحث على مهارة الكلاـ باللغة ا .ّ

 :خلاؿ بطسة مؤشرات، كىي

 النطق؛ (أ 

 القواعد؛ (ب 

 الطلاقة؛ (ج 

 ابؼفردات؛ (د 

 .الفهم (ق 

، الذم يتضمن التَّسَوُّق  يقتصر موضوع التعلم ابؼستخدـ في ابؼعابعة على موضوع  .ْ

ابغوار بتُ البائع كابؼشتًم، كالسؤاؿ عن السلع كالأسعار كالأعداد، كتقدنً 

 .لبيع كالشراءالإجابات ابؼناسبة في مواقف ا

تقتصر عينة البحث على طلاب فصلتُ من الصف ابغادم عشر بابؼدرسة الثانوية  .ٓ

، َِِٔ/َِِٓعاـ الدراسي الإسلامية ابغكومية الأكلى بددينة بنجكولو في ال
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بوصفو المجموعة التجريبية، كعدد طلابو تسعة كعشركف طالبا،   XI 3كبنا فصل

 .كعدد طلابو اثناف كعشركف طالبا بوصفو المجموعة الضابطة، XI 11كفصل 

تتلقى المجموعة التجريبية تعليم مهارة الكلاـ باستخداـ أسلوب لعب الأدكار، بينما  .ٔ

تتلقى المجموعة الضابطة التعليم كفق الإجراءات ابؼقررة بؽا دكف استخداـ أسلوب 

 .لعب الأدكار بوصفو ابؼعابعة الرئيسة

الًختبار الشفهي القبلي كالبعدم، يقتصر قياس مهارة الكلاـ على نتائج  .ٕ

باستخداـ مؤشرات التقييم كإرشادات التصحيح نفسها في المجموعتتُ التجريبية 

 .كالضابطة

لً يشمل ىذا البحث قياس ابعوانب الوجدانية بصورة مستقلة، مثل الثقة بالنفس،  .ٖ

 كالشجاعة، كالدافعية، كالقلق اللغوم؛ لأف ىذه ابعوانب لً تدخل ضمن مؤشرات

 .أداة قياس مهارة الكلاـ ابؼستخدمة في البحث

 أسئلة البحث .د 

استنادا إلى خلفية ابؼشكلة كبرديدىا كحدكد البحث، صاغ الباحث أسئلة 

 :البحث على النحو الآتي

ما مستول مهارة الكلاـ باللغة العربية لدل طلاب المجموعة التجريبية كالمجموعة  .ُ

 الضابطة قبل تنفيذ عملية التعلم؟
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مستول مهارة الكلاـ باللغة العربية لدل طلاب المجموعة التجريبية كالمجموعة ما  .ِ

 الضابطة بعد انتهاء عملية التعلم في كلتا المجموعتتُ؟

ىل يوجد فرؽ ذك دلًلة إحصائية في مقدار التحسن في مهارة الكلاـ باللغة العربية  .ّ

لعب الأدكار بتُ طلاب المجموعة التجريبية الذين تعلموا باستخداـ أسلوب 

كطلاب المجموعة الضابطة بابؼدرسة الثانوية الإسلامية ابغكومية الأكلى بددينة 

 بنجكولو؟

 أىداف البحث .ه 

 :استنادا إلى أسئلة البحث السابقة، يهدؼ ىذا البحث إلى ما يأتي

برديد مستول مهارة الكلاـ باللغة العربية لدل طلاب المجموعة التجريبية كالمجموعة  .ُ

 .قبل تنفيذ عملية التعلمالضابطة 

برديد مستول مهارة الكلاـ باللغة العربية لدل طلاب المجموعة التجريبية كالمجموعة  .ِ

 .الضابطة بعد انتهاء عملية التعلم في كلتا المجموعتتُ

اختبار ما إذا كاف ىناؾ فرؽ ذك دلًلة إحصائية في مقدار التحسن في مهارة  .ّ

موعة التجريبية الذين تعلموا باستخداـ أسلوب الكلاـ باللغة العربية بتُ طلاب المج

لعب الأدكار كطلاب المجموعة الضابطة بابؼدرسة الثانوية الإسلامية ابغكومية الأكلى 

 .بددينة بنجكولو
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 فوائد البحث .و 

تنقسم فوائد ىذا البحث إلى فوائد نظرية كفوائد عملية، كذلك على النحو 

 :الآتي

 الفوائد النظرية .ُ

البحث في إثراء الدراسات العلمية ابؼتعلقة بتعليم اللغة  تسهم نتائج ىذا (أ 

العربية، كلً سيما الدراسات التي تتناكؿ استخداـ أسلوب لعب الأدكار في 

 .تعليم مهارة الكلاـ باللغة العربية

تقدـ نتائج ىذا البحث دليلا بذريبيا على تأثتَ استخداـ أسلوب لعب  (ب 

ة العربية لدل طلاب ابؼرحلة الثانوية الأدكار في برستُ مهارة الكلاـ باللغ

 .الإسلامية

تسهم نتائج ىذا البحث في توضيح مدل تطور مؤشرات مهارة الكلاـ التي  (ج 

تشمل النطق، كالقواعد، كالطلاقة، كابؼفردات، كالفهم بعد استخداـ أسلوب 

 .لعب الأدكار

تقدـ نتائج ىذا البحث معلومات علمية عن الفرؽ في مقدار التحسن في  (د 

مهارة الكلاـ باللغة العربية بتُ الطلاب الذين تعلموا باستخداـ أسلوب 

 .لعب الأدكار كطلاب المجموعة الضابطة
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بيكن أف تكوف نتائج ىذا البحث مرجعا علميا لتطوير الدراسات ابؼتعلقة  (ق 

 .بأساليب تعليم مهارة الكلاـ باللغة العربية في سياقات تعليمية بـتلفة

 الفوائد العملية .ِ

 لابللط (أ 

بيكن أف يستفيد الطلاب من تطبيق التوصيات ابؼستخلصة من 

نتائج ىذا البحث في ابغصوؿ على فرص أكسع بؼمارسة اللغة العربية شفهيا 

 .من خلاؿ ابغوار كابؼواقف التواصلية

بيكن أف تساعد الأنشطة ابؼبنية على نتائج ىذا البحث الطلاب 

 .مواقف قريبة من ابغياة اليوميةعلى توظيف ابؼفردات كالتًاكيب اللغوية في 

بيكن أف تسهم الًستفادة من نتائج ىذا البحث في تطوير أنشطة تدرب 

 الطلاب على النطق، كالقواعد، كالطلاقة، كابؼفردات، كالفهم بصورة متًابطة

بيكن أف تساعد أنشطة لعب الأدكار الطلاب على ابؼشاركة الفعلية في .

 .دكار كالعمل في أزكاج أك بؾموعاتعملية التعلم من خلاؿ أداء الأ

 بؼعلمي اللغة العربية (ب 

بيكن أف تكوف نتائج ىذا البحث مصدرا للمعلومات عند اختيار 

 .أسلوب تعليمي مناسب لتعليم مهارة الكلاـ باللغة العربية
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بيكن أف يستفيد ابؼعلموف من نتائج ىذا البحث في إعداد 

، كتقسيم الأدكار، كتوجيو أنشطة السيناريوىات ابغوارية، كتنظيم المجموعات

 .الكلاـ، كتقدنً التغذية الراجعة للطلاب

بيكن استخداـ أسلوب لعب الأدكار بوصفو أحد البدائل التعليمية 

 .لتنويع أنشطة التعلم كزيادة فرص الطلاب في بفارسة اللغة العربية شفهيا

تقدـ نتائج ىذا البحث معلومات بيكن أف يستفيد منها ابؼعلموف 

في تقونً مدل ملاءمة أسلوب لعب الأدكار لأىداؼ تعليم مهارة الكلاـ 

 .كخصائص الطلاب

 للمدرسة (ج 

بيكن أف تكوف نتائج ىذا البحث مادة للتقونً كالتطوير في عملية 

 .تعليم اللغة العربية، كلً سيما تعليم مهارة الكلاـ

بيكن أف تستفيد ابؼدرسة من نتائج ىذا البحث في دعم استخداـ 

 .الأساليب التعليمية النشطة كالتفاعلية داخل الفصل

بيكن أف تكوف نتائج ىذا البحث مدخلا لتطوير أنشطة تعليمية 

توفر للطلاب فرصا أكثر تنظيما لًستخداـ اللغة العربية في ابؼواقف 

 .التواصلية
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بيكن للمدرسة تطوير بموذج تطبيق أسلوب لعب الأدكار ابؼستخدـ 

و مع موضوعات تعليمية أخرل كفقا لًحتياجات في ىذا البحث كتكييف

 .الطلاب كابؼدرسة

 للباحثتُ اللاحقتُ (د 

بيكن أف يكوف ىذا البحث مرجعا كمادة للمقارنة للباحثتُ الذين 

بيكن  .يدرسوف أسلوب لعب الأدكار أك مهارة الكلاـ باللغة العربية

يادة استخداـ نتائج ىذا البحث أساسا لتطوير دراسات لًحقة من خلاؿ ز 

عدد أفراد العينة، كإطالة مدة ابؼعابعة، كتنويع موضوعات ابغوار، أك تطبيق 

 .الأسلوب في مراحل تعليمية بـتلفة

بيكن للباحثتُ اللاحقتُ تطوير ىذا البحث من خلاؿ إشراؾ أكثر 

من مقيم في تقونً الًختبار الشفهي، أك استخداـ اختبار بعدم مؤجل، أك 

بيكن إجراء . باستخداـ أدكات مستقلة كمناسبةقياس ابعوانب الوجدانية 

دراسات لًحقة بؼقارنة أسلوب لعب الأدكار بأساليب تعليمية أخرل في 

 .تنمية مهارة الكلاـ باللغة العربية
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 الباب الثاني

 الأساس النظري

 طار النظريالإ .أ 

 أسلوب لعب الأدوار .8

 مفهوم أسلوب لعب الأدوار (أ 

أساليب التعلم النشط القائم على يعد أسلوب لعب الأدكار أحد 

ا﵀اكاة كابؼشاركة ابؼباشرة. كيقوـ ىذا الأسلوب على تكليف الطلاب بأداء 

أدكار بؿددة في موقف أك سيناريو تعليمي معتُ، ثم التفاعل بعضهم مع بعض 

باستخداـ اللغة كالتعبتَات ابؼناسبة للأدكار التي يؤدكنها. كلً يقتصر لعب 

التمثيل، بل يوجو بكو برقيق أىداؼ تعليمية بؿددة من  الأدكار على بؾرد

 خلاؿ الإعداد، كابؼمارسة، كالتفاعل، كابؼلاحظة، كالتقونً.

كبىتلف أسلوب لعب الأدكار عن التمثيل ابؼسرحي ابغر؛ لأف النشاط 

فيو يرتبط بأىداؼ الدرس، كمؤشرات التعلم، كا﵀تول اللغوم ابؼراد تدريبو. 

موضوع ابؼوقف، كالأدكار، كالتعليمات العامة، كالوقت ابؼخصص كبودد ابؼعلم 

للنشاط، بينما بينح الطلاب فرصة لًستخداـ اللغة كالتصرؼ كفقا للسياؽ 

 ا﵀دد. كبذلك، بهمع ىذا الأسلوب بتُ التنظيم التعليمي كابؼركنة في الأداء.
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( أف تعليم اللغة ينبغي ألً يقتصر على تقدنً ََِٔكيؤكد مدكور )

ابؼعلومات كالقواعد، بل بهب أف يوجو إلى بفارسة فنوف اللغة كاستخدامها في 

( أف بقاح تعليم اللغة العربية للناطقتُ ُٖٓٗمواقف كظيفية. كما يرل الناقة )

بغتَىا يرتبط بإتاحة فرص حقيقية للمتعلمتُ لًستخداـ اللغة في مواقف 

 تواصلية ذات معتٌ.

أسلوب لعب الأدكار إجرائيا في  كبناء على ما سبق، يعرؼ الباحث

ىذا البحث بأنو أسلوب تعليمي يكلف فيو طلاب المجموعة التجريبية بأداء 

، من خلاؿ إعداد التَّسَوُّق  أدكار البائع كابؼشتًم في مواقف مرتبطة بدوضوع 

ابغوار كأدائو باللغة العربية؛ لتدريبهم على النطق، كالقواعد، كالطلاقة، 

 م.كابؼفردات، كالفه

 أىداف أسلوب لعب الأدوار (ب 

يهدؼ أسلوب لعب الأدكار إلى توفتَ خبرة تعليمية تتيح للطلاب 

استخداـ ابؼعرفة كابؼهارات التي تعلموىا في مواقف تطبيقية. كفي تعليم اللغة 

العربية، يوجو ىذا الأسلوب إلى جعل اللغة أداة للتواصل، لً مادة للحفظ 

 النظرم فقط.
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استخداـ أسلوب لعب الأدكار في تعليم مهارة الكلاـ كتتمثل أىداؼ 

 فيما يأتي:

توفتَ فرص مباشرة للطلاب لًستخداـ اللغة العربية في مواقف تواصلية  (ُ

 .بؿددة

تدريب الطلاب على توظيف ابؼفردات كالقواعد كالتًاكيب اللغوية في  (ِ

 .الأداء الشفهي

الأدكار كابؼهاـ  زيادة مشاركة الطلاب في عملية التعلم من خلاؿ توزيع (ّ

 .بينهم

تدريب الطلاب على فهم كلاـ الطرؼ الآخر كتقدنً الًستجابة ابؼناسبة  (ْ

 .لسياؽ ابغوار

تنمية القدرة على التفاعل كالتعاكف بتُ الطلاب أثناء أداء ابؼهمات  (ٓ

 .التعليمية

 .ربط ابؼادة اللغوية بابؼواقف القريبة من ابغياة اليومية (ٔ

( في أف تعليم اللغة ُٖٓٗكتنسجم ىذه الأىداؼ مع رأم الناقة )

العربية ينبغي أف يوجو إلى الًستخداـ الوظيفي كالتواصلي للغة. كما يؤكد 
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( أبنية تدريب ابؼتعلم على توظيف عناصر اللغة في مواقف ََِٔمدكور )

 التعبتَ كالتواصل.

 خصائص أسلوب لعب الأدوار (ج 

بعدد من ابػصائص التي بسيزه عن الأساليب  يتميز أسلوب لعب الأدكار

 القائمة على الشرح ابؼباشر، كىي:

يكوف الطالب مشاركا رئيسيا في عملية التعلم، بينما  :التمركز حول الطالب (ُ

 .يؤدم ابؼعلم دكر ابؼوجو كابؼنظم

يقدـ ا﵀تول في صورة موقف أك سيناريو يتطلب  :الاعتماد على الدواقف (ِ

 .ابؼشاركتُالتفاعل بتُ 

 .بينح كل طالب دكرا بؿددا كمسؤكلية كاضحة في النشاط :وضوح الأدوار (ّ

يتبادؿ الطلاب الأسئلة، كالأجوبة، كابؼعلومات،  :التفاعل الدباشر (ْ

 .كالًستجابات أثناء أداء الأدكار

تستخدـ اللغة لتحقيق غرض تواصلي مرتبط بابؼوقف،  :الارتباط بالسياق (ٓ

 .عرض، كالقبوؿ، كالرفضمثل السؤاؿ، كالطلب، كال

يتعلم الطلاب من خلاؿ الأداء كالتجربة، لً من خلاؿ  :الدمارسة العملية (ٔ

 .الًستماع إلى الشرح فقط
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بهمع النشاط بتُ ابؼفردات، كالقواعد، كالنطق، كالطلاقة،  :التكامل اللغوي (ٕ

 .كالفهم

كتنفيذ بوتاج الطلاب إلى التعاكف مع زملائهم في إعداد ابغوار  :التعاون (١

 مبادئ استخدام أسلوب لعب الأدوار .الأدكار

لكي بوقق أسلوب لعب الأدكار أىدافو، ينبغي أف يطبق كفقا للمبادئ 

 الآتية:

بهب أف يصمم النشاط كفقا للكفايات  :الارتباط بأىداف التعلم (ُ

 .كابؼؤشرات التي يراد برقيقها

ابؼفردات، كالتًاكيب، ينبغي أف تتناسب  :مناسبة المحتوى لدستوى الطلاب (ِ

 .كابؼهاـ مع قدراتهم اللغوية

بهب أف يعرؼ الطلاب موضوع ابؼوقف، كالأدكار،  :وضوح السيناريو (ّ

 .كالتعليمات، كتسلسل النشاط

يفضل اختيار مواقف قريبة من حياة الطلاب؛ ليسهل  :واقعية الدوقف (ْ

 .عليهم فهمها كالتفاعل معها

بحوار بسيط كموجو، ثم ينتقل تدربهيا يبدأ النشاط  :التدرج في الصعوبة (ٓ

 .إلى أداء أكثر استقلالً
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ينبغي توزيع الأدكار بدا بينح بصيع الطلاب فرصة  :تكافؤ فرص الدشاركة (ٔ

 .لًستخداـ اللغة

يوجو الطلاب إلى استخداـ اللغة العربية قدر  :استخدام اللغة الدستهدفة (ٕ

 .الإمكاف أثناء أداء الأدكار

نح الطلاب كقتا مناسبا لفهم الأدكار كإعداد بي :كفاية وقت الإعداد (ٖ

 .ابؼفردات كالتًاكيب كابغوار

 خطوات استخدام أسلوب لعب الأدوار (د 

بيكن تنظيم استخداـ أسلوب لعب الأدكار في ثلاث مراحل رئيسة، 

كىي ابؼرحلة التمهيدية، كابؼرحلة الأساسية، كابؼرحلة ابػتامية. كيتفق ىذا التنظيم 

التي كصفت تطبيق لعب الأدكار من Fitriani (2024 )و Chairani مع دراسة

خلاؿ أنشطة بسهيدية، كتنفيذ الأدكار في بؾموعات، ثم التقونً في نهاية 

  التعلم. 

 الدرحلة التمهيدية (8

 تشمل ابؼرحلة التمهيدية ابػطوات الآتية:

 .برديد أىداؼ التعلم كمؤشرات الأداء ابؼراد تدريب الطلاب عليها 

 .اختيار ابؼوضوع كابؼوقف التواصلي ابؼناسب 
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 .إعداد السيناريو كالأدكار كابؼفردات كالتًاكيب اللغوية اللازمة 

 .تهيئة الطلاب كبياف أبنية النشاط كصلتو بدهارة الكلاـ 

 .شرح ابؼادة كالتعبتَات التي بوتاج إليها الطلاب في ابغوار 

  معايتَ التقونً.توضيح خطوات النشاط، كقواعد العمل، كالوقت، ك 

 الدرحلة الأساسية (٠

 تشمل ابؼرحلة الأساسية ابػطوات الآتية:

 .تقسيم الطلاب إلى أزكاج أك بؾموعات كفقا لطبيعة الأدكار 

 .توزيع الأدكار بتُ الطلاب، مثل دكر البائع كدكر ابؼشتًم 

 .توضيح مسؤكلية كل طالب في ابؼوقف التواصلي 

 تدرب عليو.منح الطلاب كقتا لإعداد ابغوار كال 

 .متابعة استعداد الطلاب كتقدنً ابؼساعدة عند ابغاجة 

 .تنفيذ لعب الأدكار باستخداـ اللغة العربية 

 .تبادؿ الأسئلة كالأجوبة كالًستجابات كفقا للسياؽ 

 .ُملاحظة أداء الطلاب كتسجيل ابعوانب التي برتاج إلى برست 

 الدرحلة الختامية (1

 الآتية:تشمل ابؼرحلة ابػتامية ابػطوات 
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 .مناقشة أداء الطلاب بعد انتهاء لعب الأدكار 

  ،تقدنً التغذية الراجعة ابؼتعلقة بالنطق، كالقواعد، كالطلاقة، كابؼفردات

 كالفهم.

 .ٌتصحيح الأخطاء التي تؤثر في كضوح الكلاـ أك صحة ابؼعت 

  منح الطلاب فرصة لإعادة بعض أجزاء ابغوار بعد التصحيح عند

 ابغاجة.

  التأمل أك السؤاؿ كابعواب حوؿ النشاط.إجراء 

أف التدريب باستخداـ لعب  Luthfi et al. (2024)كما بينت دراسة 

الأدكار بيكن أف بهمع بتُ الإعداد اللغوم، كالعرض، كابؼمارسة الشفهية في 

  نشاط تعليمي كاحد. 

 مزايا أسلوب لعب الأدوار (ه 

 تعليم اللغة العربية، منها:بيتلك أسلوب لعب الأدكار عددا من ابؼزايا في 

 .يوفر للطلاب فرصا مباشرة بؼمارسة اللغة العربية شفهيا (ُ

بهعل الطلاب أكثر نشاطا في عملية التعلم من خلاؿ أداء الأدكار  (ِ

 .كالتفاعل

 .يربط ابؼفردات كالقواعد بابؼواقف التواصلية التي تستخدـ فيها (ّ
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 .بؿددةينظم مشاركة الطلاب؛ لأف لكل طالب دكرا كمهمة  (ْ

 .يدرب الطلاب على الكلاـ كالًستماع كالفهم كالًستجابة في كقت كاحد (ٓ

 .يساعد على دمج مؤشرات مهارة الكلاـ في نشاط تواصلي متكامل (ٔ

 .يتيح تكرار ابؼفردات كالتًاكيب في سياؽ ذم معتٌ (ٕ

   .بينح ابؼعلم فرصة بؼلاحظة أداء الطلاب أثناء استخداـ اللغة (ٖ

 الأدوارعيوب أسلوب لعب  (و 

على الرغم من مزاياه، فإف أسلوب لعب الأدكار يواجو بعض العيوب 

 كالتحديات، منها:

 .بوتاج إعداد السيناريو كالأدكار كابؼواد اللغوية إلى كقت كجهد (ُ

يتطلب تنفيذه كقتا أطوؿ من الشرح ابؼباشر، كلً سيما إذا كاف عدد  (ِ

 .الطلاب كبتَا

 .ذا لم توزع الأدكار بصورة عادلةقد تتًكز ابؼشاركة لدل بعض الطلاب إ (ّ

 .قد يعتمد بعض الطلاب على حفظ النص دكف فهم أك تفاعل حقيقي (ْ

 .قد يتًدد بعض الطلاب في أداء الدكر أماـ زملائهم (ٓ

قد يؤدم عدـ كضوح التعليمات أك الأدكار إلى ارتباؾ الطلاب أثناء  (ٔ

 .التنفيذ
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 .ات بصورة جيدةيصعب ضبط الفصل إذا لم ينظم ابؼعلم الوقت كالمجموع (ٕ

قد يستخدـ الطلاب لغتهم الأكلى بدلً من اللغة العربية إذا لم تقدـ بؽم  (ٖ

   .ابؼفردات كالتًاكيب اللازمة

 دور الدعلم في استخدام أسلوب لعب الأدوار (ز 

يتغتَ دكر ابؼعلم في أسلوب لعب الأدكار من ناقل للمعلومات إلى 

. كتتمثل أدكاره فيما   يأتي:مصمم كميسر كموجو كمقوـ

 .برديد الأىداؼ اللغوية كالتواصلية للنشاط (ُ

 .اختيار ابؼوضوع كابؼوقف ابؼناسبتُ بؼستول الطلاب (ِ

 .إعداد السيناريو، كالأدكار، كابؼفردات، كالتًاكيب اللازمة (ّ

 .تقدنً بموذج لغوم صحيح قبل بدء النشاط (ْ

 .شرح خطوات التطبيق، كالتعليمات، كمعايتَ الأداء (ٓ

 .الأدكار بينهم بصورة عادلة تقسيم الطلاب كتوزيع (ٔ

 .منح الطلاب كقتا كافيا لفهم الأدكار كإعداد ابغوار (ٕ

متابعة المجموعات كتقدنً ابؼساعدة عند ابغاجة دكف السيطرة على أداء  (ٖ

 .الطلاب

 دور الطلاب في استخدام أسلوب لعب الأدوار (ح 
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بيثل الطلاب العنصر الرئيس في تنفيذ لعب الأدكار؛ لأف بقاح النشاط 

 يعتمد على مشاركتهم الفعلية. كتتمثل أدكارىم فيما يأتي:

 .فهم أىداؼ النشاط كابؼوقف التواصلي (ُ

 .قراءة التعليمات كفهم الدكر ابؼمنوح لكل منهم (ِ

 .إعداد ابؼفردات كالتًاكيب كالعبارات اللازمة للحوار (ّ

 .التعاكف مع الزميل أك أعضاء المجموعة في إعداد الأداء (ْ

 .العربية أثناء أداء الدكر قدر الإمكافاستخداـ اللغة  (ٓ

 .أداء الدكر كفقا للسياؽ، لً بؾرد قراءة ابغوار دكف فهم (ٔ

 .الًستماع إلى كلاـ الطرؼ الآخر كفهمو قبل تقدنً الإجابة (ٕ

 ..مراعاة النطق، كالقواعد، كالطلاقة، كابؼفردات، كالفهم أثناء ابغوار (ٖ

 العربيةتطبيق أسلوب لعب الأدوار في تعليم اللغة  (ط 

يناسب أسلوب لعب الأدكار تعليم اللغة العربية؛ لأف تعلم اللغة لً 

يتحقق بدعرفة ابؼفردات كالقواعد كحدىا، بل بوتاج إلى استخدامها في ابؼواقف 

( ضركرة توجيو ابؼتعلم إلى الًستخداـ الوظيفي ُٖٓٗالتواصلية. كيؤكد الناقة )

تتطور من خلاؿ التدريب  ( أف فنوف اللغةََِٔللغة، كما يرل مدكور )

 كابؼمارسة كالتعبتَ.
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بيكن تطبيق لعب الأدكار في تعليم اللغة العربية من خلاؿ موضوعات 

قريبة من حياة الطلاب، مثل التعارؼ، كالأسرة، كابؼدرسة، كالتسوؽ، كابؼطعم، 

كالسفر، كالصحة، كابػدمات العامة. كبودد ابؼعلم الوظائف اللغوية ابؼطلوبة في  

 ضوع، ثم يعد موقفا يتيح للطلاب استخدامها في ابغوار.كل مو 

 مهارة الكلام .٠

 مفهوم مهارة الكلام (أ 

تعد مهارة الكلاـ إحدل ابؼهارات اللغوية الأربع، إلى جانب مهارة 

الًستماع، كمهارة القراءة، كمهارة الكتابة. كىي مهارة إنتاجية شفوية يستخدـ 

كالتًاكيب اللغوية؛ للتعبتَ عن الأفكار فيها ابؼتكلم الأصوات، كابؼفردات، 

 كابؼعلومات كابؼشاعر، كللتفاعل مع الآخرين في موقف تواصلي معتُ.

كلً تقتصر مهارة الكلاـ على القدرة على نطق الكلمات كابعمل، بل 

تشمل القدرة على اختيار ابؼفردات ابؼناسبة، كاستخداـ التًاكيب الصحيحة، 

كلاـ بصورة مفهومة، كفهم كلاـ الطرؼ الآخر، كتنظيم الأفكار، كمواصلة ال

كتقدنً الًستجابة ابؼناسبة لو. كلذلك، تعد مهارة الكلاـ عملية مركبة بذمع بتُ 

 لصوتية، كالتواصلية في كقت كاحد.ابعوانب العقلية، كاللغوية، كا
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كبناء على ما سبق، تعرؼ مهارة الكلاـ إجرائيا في ىذا البحث بأنها 

استخداـ اللغة العربية شفهيا في حوار مرتبط بدوضوع  قدرة الطلاب على

التسوؽ، من خلاؿ نطق الكلمات كابعمل نطقا مفهوما، كاستخداـ القواعد 

ابؼناسبة، كالتحدث بطلاقة، كاختيار ابؼفردات ابؼلائمة، كفهم كلاـ الطرؼ 

 الآخر، كتقدنً الًستجابة ابؼناسبة لو.

 أىداف تعليم مهارة الكلام (ب 

مهارة الكلاـ إلى بسكتُ الطلاب من استخداـ اللغة  يهدؼ تعليم

العربية أداة للتواصل الشفهي في ابؼواقف التعليمية كابغياتية. كلً يقتصر ابؽدؼ 

منو على إنتاج بصل صحيحة من الناحية اللغوية، بل يشمل القدرة على 

 استخداـ اللغة لتحقيق أغراض تواصلية بؿددة.

 كلاـ فيما يأتي:كتتمثل أىداؼ تعليم مهارة ال

تدريب الطلاب على نطق الأصوات كالكلمات كالتًاكيب العربية نطقا  (ُ

 .كاضحا كمفهوما

بسكتُ الطلاب من استخداـ ابؼفردات كالتًاكيب ابؼناسبة للموضوع كابؼوقف  (ِ

 .التواصلي
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تدريب الطلاب على التعبتَ عن الأفكار، كابؼعلومات، كالرغبات، كابؼشاعر  (ّ

 .باللغة العربية

كتُ الطلاب من بدء ابغوار، كا﵀افظة على استمراره، كإنهائو بطريقة بس (ْ

 .مناسبة

تدريب الطلاب على السؤاؿ كابعواب، كالطلب، كالعرض، كابؼوافقة،  (ٓ

 .كالرفض، كالتوضيح

 أهمية مهارة الكلام (ج 

برتل مهارة الكلاـ مكانة مهمة في تعلم اللغة العربية؛ لأنها بسثل إحدل 

لتي يستخدمها الإنساف في التواصل ابؼباشر مع الآخرين. الوسائل الأساسية ا

كيظهر مستول بسكن ابؼتعلم من اللغة غالبا من خلاؿ قدرتو على استخدامها 

 في الكلاـ، كليس من خلاؿ معرفتو النظرية بابؼفردات كالقواعد فقط.

 كتتضح أبنية مهارة الكلاـ فيما يأتي:

 .الأفكار كابؼعلومات بتُ الأفراد تعد كسيلة رئيسة للتواصل الشفهي كتبادؿ (ُ

بسكن الطلاب من استخداـ اللغة العربية في ابؼواقف الواقعية، مثل التعارؼ،  (ِ

 .كالدراسة، كالتسوؽ، كالسفر، كابػدمات العامة
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تساعد الطلاب على تطبيق ابؼفردات كالقواعد التي تعلموىا في استعماؿ  (ّ

 .لغوم حقيقي

 .التفكتَ كتنظيم الأفكار قبل التعبتَ عنهاتسهم في تنمية القدرة على  (ْ

تربط بتُ مهارتي الًستماع كالكلاـ؛ لأف ابؼتكلم بوتاج إلى فهم كلاـ  (ٓ

 .الطرؼ الآخر قبل الًستجابة لو

 خصائص مهارة الكلام (د 

تتميز مهارة الكلاـ بعدد من ابػصائص التي بذعلها بـتلفة عن ابؼهارات 

 اللغوية الأخرل، كىي كما يأتي:

ينتج ابؼتكلم الأصوات كالكلمات كابعمل للتعبتَ عن معتٌ  :إنتاجية مهارة (ُ

 .معتُ

تعتمد على ابعهاز الصوتي، كالنطق، كالتنغيم، كالإيقاع،  :مهارة شفوية (ِ

 .ككضوح الصوت

بردث عادة في سياؽ تفاعل بتُ متكلم كمستمع أك  :مهارة تواصلية (ّ

 .أكثر

قصتَ، دكف توفر كقت طويل ينتج الكلاـ غالبا في كقت  :فورية الأداء (ْ

 .للمراجعة كما بودث في الكتابة
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بوتاج ابؼتكلم إلى اختيار الكلمات كالتًاكيب كالًستجابة  :التلقائية النسبية (ٓ

 .للموقف بصورة سريعة نسبيا

 مراحل تعليم مهارة الكلام (ه 

ينبغي أف يتم تعليم مهارة الكلاـ بصورة متدرجة، بحيث ينتقل الطلاب 

كالنموذج اللغوم إلى التدريب ابؼقيد، ثم إلى التدريب ابؼوجو، من فهم ابؼادة 

كبعد ذلك إلى التواصل الأكثر استقلالً. كبيكن تنظيم تعليم مهارة الكلاـ في 

 ابؼراحل الآتية:

 مرحلة التهيئة والإعداد (8

 تتضمن ىذه ابؼرحلة ما يأتي:

 .برديد أىداؼ التعلم كمؤشرات مهارة الكلاـ ابؼراد برقيقها 

 مرحلة تقديم الددخل اللغوي والنموذج (٠

 تتضمن ىذه ابؼرحلة ما يأتي:

 .تقدنً ابؼفردات الأساسية التي بوتاج إليها الطلاب 

 .شرح التًاكيب كالعبارات الوظيفية ابؼرتبطة بابؼوقف 

 .تقدنً بموذج للحوار أك الكلاـ الصحيح 

 .ُتدريب الطلاب على الًستماع إلى النطق كالتنغيم ابؼناسبت 
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 حلة التدريب الدقيدمر  (1

في ىذه ابؼرحلة، بيارس الطلاب العناصر اللغوية من خلاؿ أنشطة 

 بؿددة، مثل:

 .تقليد الأصوات كالكلمات كابعمل 

 .تكرار العبارات كالنماذج 

 مرحلة التدريب الدوجو (٤

بسنح ىذه ابؼرحلة الطلاب مساحة أكسع لًستخداـ اللغة، مع 

 كتشمل أنشطتها ما يأتي:استمرار كجود توجيهات أك إطار بؿدد. 

 .إجراء ابغوار الثنائي أك ابعماعي 

 .كصف الصور أك الأشياء 

 .ترتيب أحداث قصة كالتحدث عنها 

 مرحلة الدمارسة التواصلية (0

في ىذه ابؼرحلة، يستخدـ الطلاب اللغة لتحقيق غرض تواصلي 

 أكثر كاقعية، من خلاؿ أنشطة مثل:

 .لعب الأدكار كا﵀اكاة 

 ؿ الآراء.ابؼناقشة كتباد 
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 .تقدنً ابؼعلومات أك العركض الشفهية 

 العوامل الدؤثرة في تعلم مهارة الكلام (و 

يتأثر تعلم مهارة الكلاـ بدجموعة من العوامل الداخلية كابػارجية. كقد 

يؤدم ضعف أحد ىذه العوامل إلى إبطاء تطور أداء الطلاب، حتى كإف كانت 

 العوامل ابؼؤثرة فيما يأتي:لديهم معرفة نظرية باللغة. كتتمثل أىم 

 العوامل اللغوية (أ 

 تشمل العوامل اللغوية ما يأتي:

 .القدرة على نطق الأصوات العربية بصورة مفهومة 

 .مقدار ابؼفردات التي بيتلكها الطالب 

 .القدرة على استخداـ القواعد كالتًاكيب في الكلاـ 

 .القدرة على فهم كلاـ الطرؼ الآخر 

 العوامل الدعرفية (ب 

 العوامل ابؼعرفية قدرة الطالب على ما يأتي: تشمل

 .فهم ابؼوضوع كابؼوقف 

 .استدعاء ابؼفردات بسرعة 

 .تنظيم الأفكار قبل التعبتَ عنها 



 

36 
 

 العوامل النفسية (ج 

تشمل العوامل النفسية الدافعية، كالًستعداد للمشاركة، كالتًدد، 

ىذه كابػوؼ من ابػطأ، كالقلق عند الكلاـ أماـ الآخرين. كقد تؤثر 

 العوامل في قدرة الطالب على إظهار كفاءتو اللغوية بصورة كاملة.

أف العوامل النفسية، مثل Hidayanti et al. (2025 )كأكضحت دراسة 

ابلفاض الدافعية كابػوؼ من ابػطأ، تعد من العوائق غتَ اللغوية التي بيكن 

 أف برد من مشاركة الطلاب في تعلم الكلاـ.

ابعوانب النفسية في البحث ابغالي عوامل كمع ذلك، تعد ىذه 

نظرية بيكن أف تؤثر في الأداء، كليست مؤشرات مقاسة ضمن الدرجة 

 النهائية بؼهارة الكلاـ.

 العوامل التعليمية (د 

 تشمل العوامل التعليمية ما يأتي:

 .اختيار الطريقة ابؼناسبة لتعليم الكلاـ 

 .مقدار الوقت ابؼخصص للممارسة 

 واصلية.تنوع الأنشطة الت 

 .كضوح تعليمات ابؼعلم 
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 .مناسبة ابؼادة بؼستول الطلاب 

كبناء على الأسس النظرية ابؼعتمدة كخصائص أداة البحث، يستخدـ 

 ىذا البحث بطسة مؤشرات لتقونً مهارة الكلاـ، كىي كما يأتي:

 النطق (8

يقصد بالنطق قدرة الطالب على إخراج الأصوات كالكلمات 

 كمفهومة. كيشمل ذلك ما يأتي:العربية بصورة كاضحة 

 .نطق ابغركؼ كالأصوات بصورة مقبولة 

 .التمييز بتُ الأصوات ابؼتقاربة 

 .نطق الكلمات دكف برريف يؤثر في معناىا 

 .استخداـ النبرة كالتنغيم بدا يساعد على فهم الكلاـ 

 القواعد (٠

يقصد بالقواعد قدرة الطالب على استخداـ التًاكيب اللغوية 

 الكلاـ. كيشمل ذلك ما يأتي:ابؼناسبة في 

 .ترتيب الكلمات في ابعملة ترتيبا مناسبا 

 .استخداـ الضمائر، كالأفعاؿ، كالأبظاء بصورة صحيحة 

 .مراعاة التذكتَ كالتأنيث كالعدد عند ابغاجة 
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 الطلاقة (1

يقصد بالطلاقة قدرة الطالب على التحدث بصورة متصلة كمفهومة 

 تشمل الطلاقة ما يأتي:دكف توقفات طويلة أك تردد متكرر. ك 

 .استمرار الكلاـ بدعدؿ مناسب 

 .القدرة على ربط الكلمات كابعمل 

 .تقليل التوقف غتَ الضركرم 

 الدفردات (٤

يقصد بابؼفردات قدرة الطالب على اختيار الكلمات كالتعبتَات 

 ابؼناسبة للموضوع كابؼوقف. كيشمل ذلك ما يأتي:

  بابؼوضوع.امتلاؾ ابؼفردات الأساسية ابؼتعلقة 

 .استخداـ الكلمات في مواضعها ابؼناسبة 

 .تنويع ابؼفردات كالتعبتَات بدا يتناسب مع مستول الطالب 

 الفهم (0

يقصد بالفهم قدرة الطالب على إدراؾ معتٌ السؤاؿ أك كلاـ 

 الطرؼ الآخر كتقدنً الًستجابة ابؼناسبة. كيشمل ذلك ما يأتي:

 .فهم موضوع ابغوار 
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 مات الشفهية.فهم الأسئلة كالتعلي 

 .إدراؾ ابؼقصود من كلاـ الطرؼ الآخر 

 معوقات تعليم مهارة الكلام (ز 

يواجو تعليم مهارة الكلاـ عددا من ابؼعوقات اللغوية كغتَ اللغوية. كلً 

تعود صعوبة الكلاـ إلى سبب كاحد، بل تنتج غالبا من تفاعل بؿدكدية ابؼعرفة 

 كالًجتماعية، كالبيئية.اللغوية مع العوامل النفسية، كالتعليمية، 

 كتتمثل أىم معوقات تعليم مهارة الكلاـ فيما يأتي:

 صعوبة نطق بعض الأصوات العربية (8

قد بهد الطلاب صعوبة في نطق بعض الأصوات العربية التي لً 

توجد في لغتهم الأكلى أك الأصوات ابؼتقاربة في ابؼخارج كالصفات. كقد 

 أك جعل الكلاـ غتَ كاضح.تؤدم ىذه الصعوبة إلى تغيتَ الكلمة 

 محدودية الدفردات (٠

يؤدم ضعف ابؼخزكف اللغوم إلى عجز الطالب عن التعبتَ عن 

 أفكاره أك مواصلة ابغوار، كقد يضطره إلى التوقف أك استخداـ اللغة الأكلى.

 ضعف استخدام القواعد في الكلام (1



 

41 
 

قد يعرؼ الطالب القواعد نظريا، كلكنو بهد صعوبة في تطبيقها 

بسرعة أثناء الكلاـ؛ بسبب الفرؽ بتُ معرفة القاعدة كالقدرة على 

 استخدامها بصورة تلقائية.

 كثرة التوقف والتردد (٤

قد يتوقف الطالب مدة طويلة للبحث عن كلمة أك تركيب، بفا يؤثر 

 في ترابط الكلاـ كطلاقتو.

 صعوبة فهم الطرف الآخر (0

ن قد يستطيع الطالب حفظ بصل بؿددة، كلكنو يعجز ع

الًستجابة عندما يتغتَ السؤاؿ أك ترتيب ابغوار، بفا يدؿ على ضعف الفهم 

 التواصلي.

 الاعتماد على حفظ النص (٢

قد يؤدم الًعتماد الكامل على النص ابؼكتوب إلى كلاـ آلي غتَ 

قائم على الفهم. كقد يتوقف الطالب عندما ينسى كلمة كاحدة؛ لأنو لم 

 ة.يتدرب على إنتاج ابؼعتٌ بصورة مرن

 الخوف من الخطأ والقلق عند الكلام (1
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قد يتًدد بعض الطلاب في التحدث خوفا من الوقوع في ابػطأ أك 

ابػوؼ من ابػطأ  Hidayanti et al. (2025)من استجابة زملائهم. كقد عد 

 كضعف الًستعداد النفسي من العوامل غتَ اللغوية التي تعوؽ تعلم الكلاـ.

 انخفاض الدافعية والدشاركة (١

لً يشارؾ الطلاب بفاعلية إذا كانت الأنشطة رتيبة، أك لً قد 

العلاقة  ترتبط باىتماماتهم، أك تتًكز فرص الكلاـ لدل عدد بؿدكد منهم.

 بين أسلوب لعب الأدوار ومهارة الكلام

 الأساس النظري للعلاقة بين أسلوب لعب الأدوار ومهارة الكلام (أ 

تتطلب من ابؼتعلم القدرة على تعد مهارة الكلاـ مهارة إنتاجية تواصلية 

إنتاج الأصوات كالكلمات كالتًاكيب، كتنظيم الأفكار، كفهم كلاـ الطرؼ 

الآخر، كتقدنً الًستجابة ابؼناسبة للموقف. كلذلك، لً بيكن تنمية ىذه ابؼهارة 

من خلاؿ حفظ ابؼفردات كالقواعد كحدبنا، بل برتاج إلى التدريب ابؼنظم، 

 .لتفاعل مع الآخرين في مواقف تواصلية ذات معتٌكابؼمارسة الفعلية، كا

كيتيح أسلوب لعب الأدكار للطلاب فرصا لإعداد ابؼفردات كالتًاكيب، 

كفهم ابؼوقف كالأدكار، كأداء ابغوار، كالًستماع إلى الشريك، كفهم كلامو، 

كالًستجابة لو، ثم تلقي التغذية الراجعة كإعادة الأداء. كلذلك، ترتبط كل مرحلة 
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مراحل أسلوب لعب الأدكار بدؤشر أك أكثر من مؤشرات مهارة الكلاـ، كىي  من

 .النطق، كالقواعد، كالطلاقة، كابؼفردات، كالفهم

لعب الأدكار بأنو نشاط  Annisa et al. (2023) كقد كصفت دراسة

تعليمي يقوـ على إعداد مواقف قريبة من الواقع، كتوجيو الطلاب إلى أداء أدكار 

 رسة الكلاـ، كالتفاعل، كتقدنً التغذية الراجعة. كما بينت دراسةبؿددة، كبفا

Luthfi et al. (2024)  ُأف التدريب القائم على لعب الأدكار بيكن أف بهمع بت

ابؼفردات، كالتًاكيب، كالأساليب اللغوية، كابؼمارسة الشفهية في مواقف قريبة من 

 .الًستخداـ اليومي

النظرية بتُ أسلوب لعب الأدكار كمهارة كبناء على ذلك، تقوـ العلاقة 

الكلاـ على مبدأ أف ابؼهارة الشفهية تتطور من خلاؿ الًستخداـ ابؼنظم للغة. 

فكلما أتيحت للطلاب فرص لإعداد اللغة، كفهم ابؼوقف، كأداء ابغوار، 

كالتفاعل، كتلقي التصحيح، كإعادة ا﵀اكلة، ازدادت فرص تدريبهم على النطق، 

 .الطلاقة، كابؼفردات، كالفهمكالقواعد، ك 

 العلاقة الوظيفية بين مراحل أسلوب لعب الأدوار ومؤشرات مهارة الكلام (ب 

لً تعمل مراحل أسلوب لعب الأدكار بصورة منفصلة بساما، بل تتكامل 

فيما بينها في تدريب الطلاب على مؤشرات مهارة الكلاـ. فقد يدعم النشاط 
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ر ابؼؤشر الواحد من خلاؿ أكثر من الواحد أكثر من مؤشر، كما قد يتطو 

مرحلة. كمع ذلك، بيكن برديد العلاقة الوظيفية الرئيسة بتُ مراحل أسلوب 

 :لعب الأدكار كمؤشرات مهارة الكلاـ في ابعدكؿ الآتي

 ٠.8جدول

 جدول العلاقة بين مراحل أسلوب لعب الأدوار ومؤشرات مهارة الكلام

مراحل 
أسلوب لعب 

 الأدوار
الرئيسةالأنشطة   

مؤشرات 
مهارة الكلام 

 الددعومة
 وجو العلاقة

 إعداد ابغوار
اختيار الكلمات، كترتيب العبارات، 

 كبناء ابعمل ابؼناسبة للموقف
ابؼفردات 
 كالقواعد

يدرب الطلاب على اختيار ابؼفردات 
ابؼناسبة كاستخدامها في تراكيب 

 صحيحة قبل أداء ابغوار

شرح ابؼوقف 
 كالأدكار

موضوع ابغوار، ككظيفة كل دكر، بياف 
 الفهم كتسلسل ابؼوقف، كابؽدؼ التواصلي

يساعد الطلاب على فهم مضموف 
ابؼوقف، كمسؤكلية كل مشارؾ، كابؼعتٌ 

 ابؼقصود من ابغوار

نطق الكلمات كابعمل، كتبادؿ  تنفيذ ابغوار
 الكلاـ، كأداء الدكر باللغة العربية

النطق 
 كالطلاقة

للنطق، كاستمرار يوفر بفارسة مباشرة 
الكلاـ، كربط ابعمل، كتقليل التوقف 

 كالتًدد

التفاعل بتُ 
 مؤدم الأدكار

الًستماع، كفهم السؤاؿ أك الطلب، 
 الفهم كتقدنً الإجابة أك الًستجابة ابؼناسبة

يدرب الطلاب على فهم كلاـ الطرؼ 
الآخر كا﵀افظة على ترابط ابغوار من 

 خلاؿ تقدنً الًستجابة ابؼناسبة
بياف الأخطاء، كتصحيح النطق  التغذية الراجعة النطق  يساعد الطلاب على معرفة أخطائهم 
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كالتًاكيب كابؼفردات، كتقدنً النموذج 
 الصحيح

كالقواعد 
 كابؼفردات

 كتصحيحها كبرستُ الدقة اللغوية

إعادة الأداء 
 كالتكرار

إعادة ابغوار بعد التصحيح، كتبديل 
 مرة أخرلالأدكار، كاستخداـ العبارات 

الطلاقة، مع 
ترسيخ النطق 
كالقواعد 
كابؼفردات 
 كالفهم

يساعد التكرار ابؽادؼ على تقليل 
التًدد، كتثبيت ابؼفردات كالتًاكيب، 
كبرستُ النطق، كتعزيز الفهم، كزيادة 

 سهولة استخداـ اللغة

كابؼقصود بالًستجابة التواصلية في ابعدكؿ السابق ليس مؤشرا سادسا 

كإبما ىي مظهر من مظاىر مؤشر الفهم؛ لأف فهم كلاـ الطرؼ الآخر مستقلا، 

يظهر في قدرة الطالب على تقدنً إجابة أك استجابة مرتبطة بالسؤاؿ كابؼوقف.  

كما أف ترسيخ العناصر اللغوية ليس مؤشرا مستقلا، كإبما يشتَ إلى تعزيز 

 .ابؼؤشرات ابػمسة من خلاؿ التكرار كإعادة الأداء

 إعداد الحوار بالدفردات والقواعدعلاقة  (ج 

تبدأ أنشطة أسلوب لعب الأدكار بإعداد ابغوار أك برديد العبارات التي 

بوتاج إليها الطلاب في ابؼوقف التواصلي. كفي ىذه ابؼرحلة، يتعرؼ الطلاب على 

ابؼفردات ابؼرتبطة بابؼوضوع، ثم يستخدمونها في بصل كتراكيب مناسبة. فإعداد 

ؽ، مثلا، يتطلب معرفة أبظاء السلع، كالأعداد، كالأسعار، حوار عن التسو 

 .كالألواف، كالكميات، كالأفعاؿ كالعبارات ابؼستخدمة في البيع كالشراء
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كيساعد إعداد ابغوار الطلاب على الًنتقاؿ من معرفة ابؼفردة منفردة إلى 

، بل السعر استخدامها في تركيب ذم معتٌ. فالطالب لً يكتفي بحفظ كلمة

كما لً يكتفي بدعرفة  كم سعر ىذا؟ :درب على استخدامها في سؤاؿ مثليت

 .اسم السلعة، بل يستخدمها في طلب أك إجابة مناسبة للموقف

كترتبط ىذه ابؼرحلة أيضا بالقواعد؛ لأف الطالب بوتاج إلى ترتيب 

الكلمات في ابعملة، كاختيار الفعل كالضمتَ ابؼناسبتُ، كمراعاة التذكتَ كالتأنيث 

كالعدد، كاستخداـ التًاكيب التي تتناسب مع الوظيفة التواصلية ابؼطلوبة. كلذلك، 

يسهم إعداد ابغوار في تدريب الطلاب على القواعد بصورة كظيفية، لً من 

 .خلاؿ حفظ القاعدة أك شرحها النظرم فقط

 علاقة شرح الدوقف والأدوار بالفهم (د 

ع ابؼوقف، كابؽدؼ منو، قبل تنفيذ ابغوار، بوتاج الطلاب إلى فهم موضو 

كالأدكار التي سيؤدكنها. فشرح دكر البائع كدكر ابؼشتًم، مثلا، يساعد الطلاب 

على معرفة ما ينبغي لكل كاحد منهم قولو، كما يتوقع أف يسمعو من الطرؼ 

 .الآخر، ككيفية الًستجابة للكلاـ كفقا للموقف

ب أثناء التنفيذ، كيساعد كضوح ابؼوقف كالأدكار على تقليل ارتباؾ الطلا

كيربط العبارات اللغوية بوظيفتها التواصلية. أما إذا لم يفهم الطلاب ابؼوقف أك 
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مسؤكلياتهم، فقد يتحوؿ النشاط إلى قراءة آلية للحوار دكف كجود فهم أك تفاعل 

 .حقيقي

 علاقة تنفيذ الحوار بالنطق والطلاقة (ه 

ب اللغة العربية شفهيا بيثل تنفيذ ابغوار ابؼرحلة التي يستخدـ فيها الطلا

بصورة مباشرة. كفي ىذه ابؼرحلة، ينطق الطلاب الأصوات كالكلمات كابعمل، 

كيؤدكف العبارات كفقا لسياؽ ابؼوقف؛ كلذلك، توفر ىذه ابؼرحلة تدريبا عمليا 

 .على مؤشر النطق

كمن خلاؿ أداء ابغوار، يتدرب الطلاب على إخراج الأصوات العربية، 

ا مفهوما، كاستخداـ النبرة كالتنغيم ابؼناسبتُ للسؤاؿ أك كنطق الكلمات نطق

ابعواب أك الطلب. كما يستطيع ابؼعلم ملاحظة الأخطاء الصوتية التي قد تؤثر في 

 .كضوح الكلاـ أك تغتَ ابؼعتٌ

كترتبط مرحلة تنفيذ ابغوار أيضا بالطلاقة؛ لأف الطالب مطالب بدواصلة 

نتقاؿ من السؤاؿ إلى ابعواب، كتقليل الكلاـ، كربط الكلمات كابعمل، كالً

التوقفات الطويلة كالتًدد ابؼتكرر. كلً تعتٍ الطلاقة الكلاـ بسرعة مفرطة، بل 

 .تعتٍ القدرة على مواصلة الكلاـ بصورة طبيعية كمفهومة
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كتزداد فائدة ىذه ابؼرحلة عندما لً يقتصر الطالب على قراءة النص 

ك التوجيهات العامة في إنتاج كلامو. ابؼكتوب، كإبما يستخدـ السيناريو أ

فالًعتماد الكامل على القراءة قد يساعد في البداية، كلكنو لً يكفي لتدريب 

 .الطلاب على استدعاء ابؼفردات كالتًاكيب بصورة تلقائية أثناء التواصل

 علاقة التفاعل بين مؤدي الأدوار بالفهم والاستجابة (و 

الفردم بوجود تفاعل بتُ طرفتُ  يتميز أسلوب لعب الأدكار عن التكرار

أك أكثر. ففي ابغوار، لً يكفي أف ينطق الطالب ابعملة التي أعدىا، بل بهب 

عليو أف يستمع إلى كلاـ شريكو، كيفهم السؤاؿ أك الطلب، ثم يقدـ الإجابة أك 

 .الًستجابة ابؼناسبة

فعندما يسأؿ ابؼشتًم عن سعر سلعة معينة، بهب على البائع أف يفهم 

سلعة ابؼقصودة، ثم يذكر سعرىا بصورة مناسبة. كإذا تغتَ السؤاؿ أك الطلب، ال

بوتاج الطالب إلى تعديل استجابتو كفقا للموقف. كمن خلاؿ ذلك، يتدرب 

 .الطلاب على الفهم التواصلي، لً على حفظ ترتيب ابعمل فقط

كلً تعد الًستجابة التواصلية مؤشرا مستقلا في ىذا البحث، كإبما ىي 

يل سلوكي على برقق الفهم. فالطالب الذم يفهم كلاـ شريكو يستطيع تقدنً دل
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إجابة مناسبة، بينما يدؿ عدـ ارتباط الإجابة بالسؤاؿ على كجود ضعف في فهم 

 .ابؼوقف أك مضموف الكلاـ

 علاقة التغذية الراجعة بالنطق والقواعد والدفردات (ز 

ابؼتعلقة بأداء الطلاب. بعد تنفيذ ابغوار، يقدـ ابؼعلم التغذية الراجعة 

كتهدؼ التغذية الراجعة إلى توضيح جوانب الأداء ابعيد، كبرديد الأخطاء 

 .ابؼهمة، كتقدنً النموذج الصحيح، كتوجيو الطلاب إلى كيفية برستُ أدائهم

ترتبط التغذية الراجعة بالنطق عندما يصحح ابؼعلم نطق الأصوات أك 

من الطالب الًستماع إلى النموذج  الكلمات التي لم تكن كاضحة. كقد يطلب

 .الصحيح، ثم إعادة نطق الكلمة أك ابعملة بصورة أكثر كضوحا

كترتبط التغذية الراجعة بالقواعد عندما يبتُ ابؼعلم ابػطأ في ترتيب 

الكلمات، أك استخداـ الفعل، أك الضمتَ، أك العدد، أك التذكتَ كالتأنيث، ثم 

 .استخدامو في ابؼوقفيقدـ التًكيب الصحيح الذم ينبغي 

كما ترتبط التغذية الراجعة بابؼفردات عندما يوجو ابؼعلم الطالب إلى 

اختيار كلمة أك عبارة أكثر ملاءمة للموضوع أك الوظيفة التواصلية. فقد تكوف 

الكلمة مفهومة من حيث معناىا العاـ، كلكنها لً تتناسب مع السياؽ الذم 

 .استخدمت فيو
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التغذية الراجعة بدؤشرات النطق، كالقواعد، كبذلك، ترتبط مرحلة 

كابؼفردات؛ لأنها تساعد الطلاب على معرفة أخطائهم كتصحيحها قبل إعادة 

 .الأداء

 علاقة التكرار وإعادة الأداء بالطلاقة وترسيخ الدؤشرات الخمسة (ح 

لً تكتمل فائدة التغذية الراجعة إذا لم بينح الطلاب فرصة لًستخداـ 

لًحق. كلذلك، تعد إعادة ابغوار أك تبديل الأدكار مرحلة التصحيح في أداء 

مهمة في أسلوب لعب الأدكار. فعندما يعيد الطالب الأداء بعد التصحيح، 

 .يستطيع تطبيق النطق الصحيح، كالتًاكيب ابؼناسبة، كابؼفردات ابؼلائمة

كيساعد التكرار ابؽادؼ على تثبيت ابؼفردات كالتًاكيب في ذاكرة 

قليل الوقت الذم بوتاجوف إليو لًستدعائها. كمع تكرار الًستخداـ، الطلاب، كت

 .يصبح الكلاـ أكثر استمرارا، كتقل التوقفات كالتًددات، فتتطور الطلاقة تدربهيا

كما تساعد إعادة الأداء على ترسيخ النطق؛ لأف الطلاب يعيدكف 

نهم يطبقوف الكلمات بعد معرفة صورتها الصحيحة. كتدعم القواعد كابؼفردات؛ لأ

التصحيحات في بصل جديدة. كتعزز الفهم؛ لأف تبديل الأدكار أك تغيتَ ابؼوقف 

 .يتطلب إعادة تفستَ الكلاـ كتقدنً استجابة بـتلفة

 العلاقة بين أسلوب لعب الأدوار وموضوع التسوق (ط 
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يعد موضوع التسوؽ من ابؼوضوعات ابؼناسبة لتطبيق أسلوب لعب 

تواصلية بيكن بؿاكاتها داخل الفصل. كبيكن  الأدكار؛ لأنو يتضمن مواقف

للطلاب من خلالو أداء أدكار البائع كابؼشتًم كاستخداـ اللغة العربية لتحقيق 

 .أغراض تواصلية بؿددة

كفي مرحلة إعداد ابغوار، بودد الطلاب ابؼفردات ابؼتعلقة بالسلع، 

ب. كما يرتبوف كالأسعار، كالأعداد، كالكميات، كالألواف، كأدكات السؤاؿ كالطل

 .ىذه ابؼفردات في بصل كتراكيب مناسبة، بفا يدعم ابؼفردات كالقواعد

كمن ثم، بهمع موضوع التسوؽ بتُ ابؼوقف الواقعي كالوظائف التواصلية 

كالعناصر اللغوية التي بوتاج إليها الطلاب، بفا بهعلو مناسبا لتطبيق أسلوب لعب 

 .الكلاـالأدكار كتدريب ابؼؤشرات ابػمسة بؼهارة 

 موقع العلاقة النظرية في البحث (ي 

تفسر العلاقة السابقة الأساس الذم يقوـ عليو اختيار أسلوب لعب 

الأدكار بوصفو ابؼتغتَ ابؼستقل، كمهارة الكلاـ بوصفها ابؼتغتَ التابع. فالأسلوب 

يوفر سلسلة من الأنشطة التي تتيح للطلاب بفارسة ابعوانب ابؼقاسة في الًختبار 

 .الشفهي
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كمع ذلك، لً تعد ىذه العلاقة النظرية دليلا نهائيا على برقق التأثتَ في 

البحث ابغالي. فوجود الأساس النظرم كالدراسات السابقة يبتُ إمكاف استخداـ 

أسلوب لعب الأدكار في تعليم مهارة الكلاـ، كلكنو لً يثبت كحده مقدار تأثتَه 

 .لدل أفراد العينة

 لعب الأدوار ومهارة الكلامخلاصة العلاقة بين أسلوب  (ك 

بناء على ما سبق، تتمثل العلاقة بتُ أسلوب لعب الأدكار كمهارة 

الكلاـ في أف ىذا الأسلوب بووؿ العناصر اللغوية من معرفة نظرية إلى أداء 

تواصلي عملي. فإعداد ابغوار يدعم ابؼفردات كالقواعد، كشرح ابؼوقف كالأدكار 

رب الطلاب على النطق كالطلاقة، كالتفاعل يدعم الفهم، كتنفيذ ابغوار يد

يكشف عن الفهم من خلاؿ الًستجابة ابؼناسبة، كالتغذية الراجعة تصحح النطق 

كالقواعد كابؼفردات، بينما تساعد إعادة الأداء على تطوير الطلاقة كترسيخ 

 .ابؼؤشرات ابػمسة

ر كمن ثم، يفتًض نظريا أف التطبيق ابؼنظم لأسلوب لعب الأدكار يوف

لطلاب المجموعة التجريبية فرصا أكثر انتظاما بؼمارسة مهارة الكلاـ من خلاؿ 

إعداد ابغوار، كفهم الأدكار، كالأداء الشفهي، كالتفاعل، كالتغذية الراجعة، 

 .كإعادة الأداء
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كلً يعد ىذا الًفتًاض دليلا على برقق التأثتَ قبل برليل البيانات، بل 

مقارنة مقدار التحسن في مهارة الكلاـ بتُ بىتبر في ىذا البحث من خلاؿ 

المجموعة التجريبية كالمجموعة الضابطة. كبذلك، تصبح العلاقة النظرية بتُ مراحل 

أسلوب لعب الأدكار كمؤشرات مهارة الكلاـ أساسا لتحديد ابذاه البحث، كبناء 

 .ابؼعابعة التعليمية، كإعداد أدكات القياس، كتفستَ النتائج

 ابقة ذات الصلةالدراسات الس .ب 

تعد الدراسات السابقة ذات الصلة من العناصر ابؼهمة في البحث العلمي؛ 

لأنها تساعد الباحث على معرفة نتائج البحوث التي أجريت سابقا، كبرديد أكجو 

التشابو كالًختلاؼ بينها كبتُ البحث ابغالي، كالكشف عن الفجوة البحثية، 

اختار الباحث بطس دراسات منشورة كتوضيح موقع البحث الذم بهريو. كقد 

خلاؿ السنوات ابػمس الأختَة؛ لًرتباطها بأسلوب لعب الأدكار كتعليم مهارة 

الكلاـ باللغة العربية. كفيما يأتي عرض ىذه الدراسات كبرليل علاقتها بالبحث 

 .ابغالي

 Annisa et al. (2023)  دراسة .8

 Durrotun، كFatia Rahmanita، كMaryam Nur Annisa أجرل

Nashihahك ،Nuriatul Maftukhahك ،Laily Fitriani   َِِّدراسة سنة 
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 Evaluating the Effectiveness of the Role Play Method in Improving بعنواف

Students’ Arabic Speaking Skills: A Case in an Islamic Education 

Management Program. اـ أسلوب لعب ىدفت الدراسة إلى كصف استخد

الأدكار في تعليم مهارة الكلاـ باللغة العربية لدل طلاب برنامج إدارة التًبية 

الإسلامية، كبرليل بذارب الطلاب كابؼدرستُ في تطبيقو، كالكشف عن العوامل 

 .التي تدعم عملية التطبيق أك تعوقها

استخدمت الدراسة ابؼنهج النوعي الوصفي؛ إذ ركزت على كصف 

يق لعب الأدكار، كمشاركة الطلاب، كبذارب ابؼشاركتُ، كتصوراتهم عملية تطب

بذاه استخداـ الأسلوب. كلم تستخدـ الدراسة تصميما بذريبيا أك مقارنة 

إحصائية بتُ بؾموعتتُ. كشارؾ فيها عدد من طلاب الفصل الأكؿ ابؼختارين 

 Sekolah مية بػكمدرسي مقرر الكلاـ باللغة العربية في برنامج إدارة التًبية الإسلا

Tinggi Agama Islam Ma’had Aly Al-Hikam Malang.  كلم يذكر ابؼقاؿ

 .ابؼنشور العدد الإبصالي للمشاركتُ بصورة بؿددة

تتشابو ىذه الدراسة مع البحث ابغالي في تناكؿ أسلوب لعب الأدكار 

في تعليم مهارة الكلاـ، كاستخداـ ابؼواقف التواصلية كالسيناريوىات، كالًىتماـ 

بالتفاعل بتُ الطلاب، كاستخداـ ابؼلاحظة بؼتابعة تطبيق الأسلوب، كتقدنً 
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، فتتمثل في أف الدراسة التغذية الراجعة بعد أداء ابغوار. أما أكجو الًختلاؼ

السابقة استخدمت ابؼنهج النوعي الوصفي كأجريت على طلاب التعليم العالي، 

كلم تستخدـ بؾموعة ضابطة أك اختبارا قبليا كبعديا. كما تناكلت ابؼشاركة 

كالطلاقة كالثقة ابؼدركة بصورة كصفية، بينما يستخدـ البحث ابغالي ابؼنهج 

النطق، كالقواعد، كالطلاقة، كابؼفردات، كالفهم من  الكمي شبو التجريبي، كيقيس

 .خلاؿ اختبار شفهي

كيتمثل موقع البحث ابغالي بالنسبة إلى ىذه الدراسة في الًنتقاؿ من 

كصف عملية تطبيق لعب الأدكار كبذارب ابؼشاركتُ إلى اختبار مقدار التحسن 

باستخداـ أسلوب  في مهارة الكلاـ، كمقارنة نتائجو بتُ بؾموعة بذريبية تتعلم

 .لعب الأدكار كبؾموعة ضابطة، باستخداـ مؤشرات تقونً بؿددة

دراسة سنة  Fatkhul Ulum، كHasmawatiك، Dewi Jumrahwati Basri أجرل .ِ

 Role Playing Method on Arabic Speaking Skill (Maharah بعنواف َِِْ

Kalam).  الأدكار في تعليم مهارة ىدفت الدراسة إلى معرفة فاعلية أسلوب لعب

الكلاـ باللغة العربية لدل طلاب الصف ابػامس في مدرسة فتح الربضن 

 .الًبتدائية الإسلامية بددينة مكاسار
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استخدمت الدراسة ابؼنهج الكمي بتصميم ما قبل التجربة من 

كيعتمد ىذا التصميم على بؾموعة  .One-Group Pretest–Posttest Design نوع

لًختبار قبلي، ثم تتلقى ابؼعابعة باستخداـ لعب الأدكار، ثم بزضع كاحدة بزضع 

لًختبار بعدم من دكف كجود بؾموعة ضابطة. كتكوف بؾتمع الدراسة كعينتها 

من بصيع طلاب الصف ابػامس في ابؼدرسة ابؼذكورة، كبلغ عددىم أربعة 

 .كعشرين طالبا. كاستخدـ الباحثوف أسلوب العينة الكلية

الدراسة الًختبار الشفهي القبلي كالبعدم أداة رئيسة بعمع استخدمت 

كحللت  .إنو يوم عطلةك العنواف البيانات. كتناكلت مادة الًختبارين موضوعي

الدراسة الفرؽ بتُ نتائج الًختبار القبلي كالًختبار البعدم باستخداـ 

 .Asymp. Sig كأظهرت النتائج أف قيمة .Wilcoxon Signed-Rank Test اختبار

(2-tailed)  كبناء على َٓ.َ، كىي أقل من مستول الدلًلة َََ.َبلغت .

ذلك، توصلت الدراسة إلى كجود فرؽ ذم دلًلة إحصائية بتُ نتائج الًختبارين 

القبلي كالبعدم لدل المجموعة التي درستها. كمع ذلك، ينبغي تفستَ ىذه 

لم تستخدـ بؾموعة  النتيجة في حدكد تصميم المجموعة الواحدة؛ لأف الدراسة

ضابطة بيكن من خلابؽا مقارنة مقدار التحسن الناتج عن ابؼعابعة بدقدار 

 .التحسن في بؾموعة أخرل
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تتشابو ىذه الدراسة مع البحث ابغالي في استخداـ أسلوب لعب 

الأدكار، كالتًكيز على مهارة الكلاـ، كاستخداـ ابؼنهج الكمي، كالًختبار 

لتحليل التغتَ داخل Wilcoxon كاستخداـ اختبارالشفهي القبلي كالبعدم، 

المجموعة عندما لً تتحقق افتًاضات الًختبار البارامتًم. أما الًختلاؼ، فيتمثل 

في أف الدراسة السابقة استخدمت بؾموعة كاحدة فقط كتصميما ما قبل بذريبي، 

بينما يستخدـ البحث ابغالي تصميما شبو بذريبي يتضمن بؾموعة بذريبية 

كبؾموعة ضابطة. كما أجريت الدراسة السابقة على أربعة كعشرين طالبا من 

الصف ابػامس، في حتُ يشمل البحث ابغالي كاحدا كبطستُ طالبا من الصف 

ابغادم عشر. كاستخدمت الدراسة السابقة موضوعي العنواف كالعطلة، بينما 

قة درجات يستخدـ البحث ابغالي موضوع التسوؽ. كلم تقارف الدراسة الساب

التحسن بتُ بؾموعتتُ، كلم تعرض تقوبيا مستقلا للمؤشرات ابػمسة، كلم 

 .تستخدـ ملاحظة للتحقق من مدل تطبيق ابؼعابعة

كيتمثل موقع البحث ابغالي بالنسبة إلى ىذه الدراسة في تطوير 

تصميمها من خلاؿ إضافة بؾموعة ضابطة، كمقارنة مقدار التحسن بتُ 

بطسة مؤشرات برليلية، كىي النطق، كالقواعد، كالطلاقة، بؾموعتتُ، كاستخداـ 

 .كابؼفردات، كالفهم، إلى جانب استخداـ ملاحظة مدل تطبيق ابؼعابعة التعليمية
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 َِِْدراسة سنة  Laily Fitrianiك Ully Shifa Chairani أجرت .ّ

 Implementation of Role-Playing Strategies in Increasing Maharah بعنواف

Kalam in State Universities.  ىدفت الدراسة إلى معرفة كيفية تطبيق استًاتيجية

لعب الأدكار في تعليم مهارة الكلاـ لدل طلاب البرنامج ابػاص لتعليم اللغة 

 .العربية في كلية العلوـ كالتكنولوجيا

استخدمت الدراسة ابؼنهج النوعي الوصفي؛ بهدؼ كصف مراحل تنفيذ 

دكار في عملية تعليم مهارة الكلاـ. كتكوف بؾتمع الدراسة استًاتيجية لعب الأ

من بصيع طلاب المجموعة الثانية في البرنامج ابػاص لتعليم اللغة العربية بكلية 

العلوـ كالتكنولوجيا، كبلغ عددىم أربعتُ طالبا. كاستخدـ بصيع أفراد المجتمع 

رئيسة بعمع  بوصفهم عينة للدراسة. كاعتمدت الدراسة على ابؼلاحظة أداة

البيانات ابؼتعلقة بدراحل تنفيذ لعب الأدكار، ثم حللت البيانات من خلاؿ 

 .استخلاص النتائج كالتحقق منها

كيستفيد البحث ابغالي من ىذه الدراسة في تنظيم مراحل لعب الأدكار، 

كلً سيما ابؼراحل التمهيدية كالأساسية كابػتامية، كفي إعداد أداة ملاحظة مدل 

. غتَ أف البحث ابغالي لً يكتفي بوصف التنفيذ، بل يقيس التغتَ في التطبيق

 .مهارة الكلاـ كيقارف مقدار التحسن بتُ المجموعة التجريبية كالمجموعة الضابطة
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، Reza Sukma Nugraha، كEva Farhah، كKhabibi Muhammad Luthfi أجرل .ْ

 Afnan Arummiك، Tri Yanti Nurul Hidayati، كMuhammad Yunus Anisك

-Arabic Speaking Skills Training Through Role بعنواف َِِْدراسة سنة 

Playing Method for Al-Hadi Islamic Junior High School Students.  ىدفت

الدراسة إلى برستُ ابؼهارات الأساسية في الكلاـ باللغة العربية لدل طلاب 

ؿ التدريب باستخداـ أسلوب لعب مدرسة ابؽادم ابؼتوسطة الإسلامية من خلا

 .الأدكار

استخدمت الدراسة تصميم البحث الإجرائي الصفي الذم نفذ في 

دكرتتُ، كاشتملت كل دكرة على التخطيط، كتنفيذ الإجراء، كابؼلاحظة، 

كالتأمل. كما استخدمت الدراسة البيانات الوصفية الكمية كالنوعية في تفستَ 

سبعة كأربعوف طالبا من مدرسة ابؽادم ابؼتوسطة نتائج التدريب. كشارؾ فيها 

الإسلامية. كشملت مصادر البيانات معلمي اللغة العربية، كالطلاب، كفريق 

 .ابؼدربتُ أك ابؼلاحظتُ، كأنشطة التعلم داخل الفصل

 Efektivitas بعنواف َِِٓدراسة سنة  Asep Maulanaك Siti Rohmah أجرت .ٓ

Penerapan Metode Role-Playing untuk Meningkatkan Keterampilan 
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Berbicara Bahasa Arab Santri.  ىدفت الدراسة إلى معرفة فاعلية أسلوب لعب

 .الأدكار في برستُ مهارة الكلاـ باللغة العربية لدل الطالبات في البيئة ابؼعهدية

استخدمت الدراسة ابؼنهج الكمي بتصميم المجموعة الواحدة ذات 

كالبعدم. كنفذت أنشطة لعب الأدكار في أربع حصص الًختبارين القبلي 

تعليمية من دكف استخداـ بؾموعة ضابطة. كشارؾ في الدراسة بطس عشرة 

طالبة من طالبات معهد الكوثر للبنات، كاستخدـ الباحثاف اختيار العينة 

 .ابؽادؼ كفقا لًحتياجات الدراسة

 معابعة بؿدكدية كيتمثل موقع البحث ابغالي بالنسبة إلى ىذه الدراسة في

تصميم المجموعة الواحدة من خلاؿ استخداـ بؾموعة بذريبية كبؾموعة ضابطة، 

 .كتوحيد مؤشرات التقونً، كمقارنة مقدار التحسن بتُ المجموعتتُ

 التحليل الدقارن للدراسات السابقة .٢

 بيكن تلخيص الدراسات السابقة 

 :في ابعدكؿ الآتي

 ٠.٠جدول

الباحثون  تصميم  الفجوة التي يعالجها  النتائج الرئيسة الأدوات الرئيسة الدشاركون
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 البحث الحالي الدراسة والسنة

Annisa et 
al. َِِّ 

نوعي 

 كصفي

طلاب 

الفصل الأكؿ 

ابؼختاركف 

كمدرسو 

 مقرر الكلاـ

ابؼلاحظة 

كابؼقابلات 

كابؼلاحظات 

 ابؼيدانية

كصف زيادة ابؼشاركة 

كبفارسة الكلاـ كفهم 

السياؽ، مع كجود 

 عوامل داعمة كمعيقة

ابغاجة إلى قياس  

كمي كمقارنة بتُ 

بؾموعة بذريبية 

 كبؾموعة ضابطة

Basri et 
al. َِِْ 

ما قبل 

بذريبي 

لمجموعة 

 كاحدة

طالبا من  ِْ

الصف 

 ابػامس

الًختبار الشفهي 

 القبلي كالبعدم

كجود فرؽ داؿ بتُ 

الًختبارين بقيمة دلًلة 

َ.َََ 

ابغاجة إلى بؾموعة 

رنة ضابطة كمقا

 مقدار التحسن

Chairani 
 Fitrianiك

َِِْ 

نوعي 

 كصفي

طالبا  َْ

 جامعيا

تطبيق لعب الأدكار في  ابؼلاحظة

مراحل بسهيدية 

 كأساسية كختامية

ابغاجة إلى قياس 

نتائج التعلم، لً 

 كصف التطبيق فقط

Luthfi et 
al. َِِْ 

بحث 

إجرائي 

طالبا في  ْٕ

ابؼدرسة 

الًختبارات 

كابؼلاحظة 

بلغ ابؼتوسط النهائي 

، كبلغت الزيادة ٓ.ٖٔ

ابغاجة إلى تصميم 

شبو بذريبي كبؾموعة 
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صفي في 

 دكرتتُ

كابؼقابلات كابؼناقشة  ابؼتوسطة

 ابؼركزة

ِٔ.ٓ%  ضابطة 

ٕ. Rohma

h كMaulana 
(َِِٓ) 

بؾموعة 

كاحدة 

ذات 

اختبارين 

قبلي 

 كبعدم

طالبة  ُٓ

في معهد 

 للبنات

الًختبار الشفهي 

 كالوثائقكابؼلاحظة 

ارتفاع ابؼتوسط من 

، ٕ.ٖٕإلى  ِ.ِٓ

مع كجود اختلاؼ 

داخلي في عرض بعض 

 القيم

ابغاجة إلى بؾموعة 

ضابطة كبيانات 

 إحصائية أكثر اتساقا

 

 موقع البحث الحالي بين الدراسات السابقة .١

تظهر الدراسات السابقة اتفاقا على أف أسلوب لعب الأدكار يوفر فرصا 

اللغة العربية في مواقف تواصلية، كاستخداـ ابؼفردات كالتًاكيب، للطلاب بؼمارسة 

كالتفاعل مع الآخرين، كتلقي التغذية الراجعة. كمع ذلك، اختلفت ىذه 

 .الدراسات في تصميماتها، كمراحلها التعليمية، كأدكاتها، ككيفية تفستَ نتائجها
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 الإطار الفكري .ج 

العلاقة ابؼنطقية بتُ ابؼتغتَ  يقوـ الإطار الفكرم في ىذا البحث على بياف

ابؼستقل كابؼتغتَ التابع استنادا إلى الأسس النظرية كالدراسات السابقة ذات الصلة. 

مهارة  أسلوب لعب الأدكار، بينما يتمثل ابؼتغتَ التابع في كيتمثل ابؼتغتَ ابؼستقل في

النطق،  كتقاس مهارة الكلاـ من خلاؿ بطسة مؤشرات، كىي .الكلاـ باللغة العربية

كالقواعد، كالطلاقة، كابؼفردات، كالفهم. كلً يتضمن ىذا البحث متغتَا معدلً أك 

متغتَا كسيطا مستقلا؛ لأف البحث يركز على اختبار تأثتَ أسلوب لعب الأدكار في 

 .مهارة الكلاـ بصورة مباشرة

تعد مهارة الكلاـ مهارة إنتاجية تواصلية لً تتطور من خلاؿ معرفة ابؼفردات 

القواعد نظريا فقط، كإبما برتاج إلى فرص منتظمة لًستخداـ اللغة في مواقف ذات ك 

معتٌ. كبوتاج الطلاب في أثناء الكلاـ إلى نطق الأصوات كالكلمات بصورة 

مفهومة، كاستخداـ القواعد ابؼناسبة، كاختيار ابؼفردات ابؼلائمة، كمواصلة الكلاـ 

 .الًستجابة ابؼرتبطة بابؼوقفبطلاقة، كفهم كلاـ الطرؼ الآخر، كتقدنً 

بعد ابغصوؿ على درجات الًختبارين القبلي كالبعدم، برسب درجة 

التحسن لكل طالب من خلاؿ الفرؽ بتُ الدرجة البعدية كالدرجة القبلية، كفقا 

 :للصيغة الآتية
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 درجة الاختبار القبلي − البعدمدرجة التحسن = درجة الاختبار 

ابؼعيارم؛ لتوضيح مستول فاعلية التحسن الذم كما برسب قيمة الكسب 

برقق في كل بؾموعة. ثم تقارف درجات التحسن بتُ المجموعة التجريبية كالمجموعة 

الضابطة بؼعرفة ما إذا كاف التحسن في المجموعة التجريبية بىتلف عن التحسن في 

 .المجموعة الضابطة بفارؽ ذم دلًلة إحصائية

ر الفكرم تسلسل البحث من القياس القبلي، كبناء على ذلك، يوضح الإطا

كتنفيذ عملية التعلم في المجموعتتُ، كالقياس البعدم، كحساب درجات التحسن، 

كمقارنة التحسن، إلى استخلاص النتيجة ابؼتعلقة بتأثتَ أسلوب لعب الأدكار في 

 .مهارة الكلاـ باللغة العربية

 مخطط الإطار الفكري

 المجموعة الضابطة المجموعة التجريبية

 الاختبار القبلي لدهارة الكلام الاختبار القبلي لدهارة الكلام

↓ ↓ 
تطبيق أسلوب لعب الأدوار في ثلاث حصص 

 تعليمية

تنفيذ عملية التعلم الدقررة من دون استخدام أسلوب 

 لعب الأدوار بوصفو الدعالجة الرئيسة

↓ ↓ 
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البعدي لدهارة الكلامالاختبار  الاختبار البعدي لدهارة الكلام  

↓ ↓ 
 حساب درجة التحسن والكسب الدعياري حساب درجة التحسن والكسب الدعياري

 

 مقارنة درجات التحسن بين المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة

↓ 
 اختبار دلالة الفرق بين المجموعتين

↓ 
 تحديد قوة الفرق وحجم التأثير

↓ 
أسلوب لعب الأدوار في تحسين مهارة الكلام باللغة  استخلاص النتيجة الدتعلقة بتأثير

 العربية

 

 

 

 



 

65 
 

 الباب الثالث

 منهج البحث

 تصميم البحث .أ 

ييقصد بتصميم البحث ابػطة ابؼنهجية ابؼنظهمة التي يعتمد عليها الباحث في 

برديد إجراءات البحث، كالعلاقة بتُ متغتَاتو، كطريقة بصع البيانات كبرليلها بدا 

مشكلة البحث كأىدافو. كاعتمد الباحث في ىذا البحث ابؼدخل يتناسب مع 

الكمي؛ لأنو يهدؼ إلى قياس البيانات ابؼتعلقة بدهارة الكلاـ باللغة العربية كاختبار 

 ,Creswell & Creswell) تأثتَ أسلوب لعب الأدكار من خلاؿ التحليل الإحصائي

2023; Sugiyono, 2022). 
التجريبي؛ لأف البحث أيجرم على صفوؼ كاستخدـ الباحث ابؼنهج شبو 

دراسية قائمة، كلم ييوزهع الطلاب عشوائيًّا بصورة فردية على المجموعة التجريبية 

كالمجموعة الضابطة. أما التصميم ابؼستخدـ فهو تصميم المجموعة الضابطة غتَ 

كيتضمن ىذا التصميم  .(Non-Equivalent Control Group Design) ابؼتكافئة

عتتُ بزضعاف للاختبار القبلي كالًختبار البعدم، مع تقدنً ابؼعابعة التعليمية بؾمو 

للمجموعة التجريبية، في حتُ تستمر المجموعة الضابطة في التعلم بالطريقة التعليمية 

 .(Creswell & Creswell, 2023; Sugiyono, 2022) ابؼعتادة ابؼتبعة في ابؼدرسة
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المجموعة التجريبية، كبلغ عددىم  (ّكمثٌل طلاب الصف ابغادم عشر )

( المجموعة الضابطة، كبلغ ُُطالبنا، بينما مثٌل طلاب الصف ابغادم عشر ) ِٗ

طالبنا. كنظرنا إلى  ُٓطالبنا. كبذلك، بلغ بؾموع أفراد عينة البحث  ِِعددىم 

استخداـ صفوؼ دراسية قائمة من دكف توزيع عشوائي فردم، لم يفتًض الباحث 

التاـ بتُ المجموعتتُ قبل تقدنً ابؼعابعة التعليمية. كلذلك، أيجرم  برقق التكافؤ

الًختبار القبلي في المجموعتتُ للحصوؿ على بيانات ابؼستول الأكلي للطلاب في 

 .مهارة الكلاـ باللغة العربية

 :كبيكن عرض تصميم البحث في ابعدكؿ الآتي

 1.8جدول 

 تصميم المجموعة الضابطة غير الدتكافئة

 الاختبار البعدي الدعالجة الاختبار القبلي المجموعة
 O₁ X O₂ المجموعة التجريبية
 O₃ — O₄ المجموعة الضابطة

 .Sugiyono (2022) ابؼصدر: إعداد الباحث بتصرؼ استنادنا إلى

 :البياف
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O₁: الًختبار القبلي بؼهارة الكلاـ في المجموعة التجريبية. 

O₂:  الكلاـ في المجموعة التجريبيةالًختبار البعدم بؼهارة . 

O₃: الًختبار القبلي بؼهارة الكلاـ في المجموعة الضابطة. 

O₄: الًختبار البعدم بؼهارة الكلاـ في المجموعة الضابطة. 

X: ابؼعابعة التعليمية باستخداـ أسلوب لعب الأدكار. 

مرار التعلم عدـ تقدنً ابؼعابعة التعليمية باستخداـ أسلوب لعب الأدكار، مع است :—

 .بالطريقة التعليمية ابؼعتادة ابؼتبعة في ابؼدرسة

كفي تطبيق ىذا التصميم، خضعت المجموعتاف للاختبار القبلي قبل تنفيذ 

ابؼعابعة التعليمية. كبعد ذلك، تلقت المجموعة التجريبية ابؼعابعة التعليمية باستخداـ 

التسوؽ، كاستغرقت  أسلوب لعب الأدكار خلاؿ ثلاث حصص تعليمية في موضوع 

دقيقة. كفي الفتًة التعليمية ابؼقابلة، تعلمت المجموعة الضابطة  َٖكل حصة 

 .ابؼوضوع نفسو بالطريقة التعليمية ابؼعتادة ابؼتبعة في ابؼدرسة

كبعد انتهاء ابؼعابعة التعليمية، خضعت المجموعتاف للاختبار البعدم. 

م نوع الًختبار، كبنية الًختبار، كاستخدـ الباحث في الًختبارين القبلي كالبعد
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كأداة القياس، كإجراءات التطبيق نفسها؛ حتى أمكن إجراء مقارنة منهجية بتُ نتائج 

 .القياستُ في المجموعتتُ

كللحد من تأثتَ العوامل الأخرل في مهارة الكلاـ، كحهد الباحث، بقدر ما 

الأساسية، كابؼدة بظحت بو ظركؼ الصفوؼ القائمة، موضوع التعلم، كابؼادة 

التعليمية، كأداة الًختبار، كإجراءات تطبيق الًختبارين القبلي كالبعدم في 

المجموعتتُ. ككاف الًختلاؼ ابؼخطط لو بتُ المجموعتتُ متمثلان في أسلوب التعلم؛ إذ 

تعلمت المجموعة التجريبية باستخداـ أسلوب لعب الأدكار، بينما تعلمت المجموعة 

 .ة التعليمية ابؼعتادةالضابطة بالطريق

 مكان البحث وزمانو .ب 

 مكاف البحث .ُ

أجرم ىذا البحث في ابؼدرسة الثانوية الإسلامية ابغكومية الأكلى بددينة 

بنجكولو. كاختار الباحث ىذه ابؼدرسة مكانا للبحث؛ لأنها تدرس اللغة العربية 

ـ ضمن مقرراتها التعليمية، كتضم صفوفا دراسية قائمة تتناسب مع استخدا

 .التصميم شبو التجريبي الذم يتطلب بؾموعة بذريبية كبؾموعة ضابطة

(، كبلغ ّكبسثلت المجموعة التجريبية في طلاب الصف ابغادم عشر )

عددىم تسعة كعشرين طالبا، بينما بسثلت المجموعة الضابطة في طلاب الصف 
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(، كبلغ عددىم اثنتُ كعشرين طالبا. كبذلك، بلغ بؾموع ُُابغادم عشر )

 .أفراد عينة البحث إحدل كبطستُ طالبا

كما اختتَت ابؼدرسة بؼلاءمة ظركفها التعليمية بؼوضوع البحث، كإمكاف 

تطبيق أسلوب لعب الأدكار في تعليم مهارة الكلاـ باللغة العربية. كاختار الباحث 

موضوع التسوؽ بوصفو موضوعا تعليميا للمعابعة؛ بؼلاءمتو للأنشطة ابغوارية التي 

ن التفاعل بتُ البائع كابؼشتًم. كقد نفذ الباحث أنشطة البحث في تتضم

 .الصفوؼ الدراسية كفقا للجدكؿ التعليمي كالإجراءات ابؼعموؿ بها في ابؼدرسة

 زماف البحث .ِ

نفذ ىذا البحث في الفتًة ابؼمتدة من ابػامس عشر من يونيو سنة 

على إجراء  . كاشتملت مدة البحثَِِٔإلى العشرين من يوليو سنة  َِِٔ

الًختبار القبلي، كتنفيذ عملية التعلم في المجموعة التجريبية كالمجموعة الضابطة، 

 .كإجراء الًختبار البعدم

كأجرم الًختبار القبلي للمجموعة التجريبية كالمجموعة الضابطة في 

؛ للحصوؿ على بيانات القدرة الأكلية في َِِٔابػامس عشر من يونيو سنة 

للغة العربية قبل تنفيذ ابؼعابعة التعليمية. كخصص لتنفيذ الًختبار مهارة الكلاـ با

 .القبلي بشانوف دقيقة في كل بؾموعة
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كبعد إجراء الًختبار القبلي، نفذت ابؼعابعة التعليمية في المجموعة 

التجريبية باستخداـ أسلوب لعب الأدكار خلاؿ ثلاث حصص تعليمية في يوليو 

ة لكل حصة. كركزت ابؼعابعة التعليمية على ، بددة بشانتُ دقيقَِِٔسنة 

موضوع التسوؽ من خلاؿ أداء الطلاب أدكار البائع كابؼشتًم، كاستخداـ 

 .ابؼفردات كالتعبتَات العربية ابؼناسبة للموقف التواصلي

كفي الفتًة نفسها، تعلمت المجموعة الضابطة ابؼادة نفسها بالطريقة 

رسة، دكف استخداـ أسلوب لعب الأدكار بوصفو التعليمية ابؼعتادة ابؼطبقة في ابؼد

 .ابؼعابعة التعليمية الرئيسة

كبعد انتهاء عملية التعلم، أجرم الًختبار البعدم للمجموعتتُ في 

، كخصص لتنفيذه بشانوف دقيقة في كل بؾموعة. َِِٔالعشرين من يوليو سنة 

في مهارة كىدؼ الًختبار البعدم إلى ابغصوؿ على بيانات القدرة النهائية 

الكلاـ باللغة العربية، ثم مقارنة نتائجو بنتائج الًختبار القبلي كحساب درجات 

 .التحسن لدل طلاب المجموعتتُ

 :كبيكن عرض زماف تنفيذ البحث في ابعدكؿ الآتي

 1.٠جدول 
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 زمان تنفيذ البحث

 الرقم النشاط المجموعة التاريخ أو الفترة الددة
دقيقة لكل  َٖ

 بؾموعة
يونيو  ُٓ
َِِٔ 

المجموعة التجريبية 
 كالمجموعة الضابطة

 ُ الًختبار القبلي

َِِٔيوليو  دقيقة لكل حصة َٖ ثلاث حصص من ابؼعابعة  المجموعة التجريبية 
التعليمية باستخداـ أسلوب 

 لعب الأدكار

ِ 

كفقا بعدكؿ التعلم في 
 ابؼدرسة

خلاؿ فتًة تنفيذ 
 البحث

قة التعليمية التعلم بالطري المجموعة الضابطة
 ابؼعتادة

ّ 

دقيقة لكل  َٖ
 بؾموعة

يوليو  َِ
َِِٔ 

المجموعة التجريبية 
 كالمجموعة الضابطة

 ْ الًختبار البعدم

 .َِِٔابؼصدر: كثائق البحث، 

كبذلك، امتدت مراحل تنفيذ البحث من إجراء الًختبار القبلي في 

في العشرين من إلى إجراء الًختبار البعدم  َِِٔابػامس عشر من يونيو سنة 

. كتضمنت ىذه ابؼراحل ثلاث حصص من ابؼعابعة التعليمية َِِٔيوليو سنة 

باستخداـ أسلوب لعب الأدكار في المجموعة التجريبية، بددة بشانتُ دقيقة لكل 

 .حصة، إلى جانب التعلم بالطريقة التعليمية ابؼعتادة في المجموعة الضابطة

 البحث وعينتو مجتمع .ج 
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 مجتمع البحث .8

يقصد بدجتمع البحث بصيع الأفراد الذين تتوافر فيهم ابػصائص ابؼرتبطة 

بدوضوع البحث، كالذين بيكن أف تتصل بهم نتائج البحث في حدكد التصميم 

كالإجراءات ابؼستخدمة. كيشتمل بؾتمع البحث على المجتمع ابؼستهدؼ كالمجتمع 

 .ابؼتاح

ب الصف ابغادم بسثل المجتمع ابؼستهدؼ في ىذا البحث في بصيع طلا

عشر بابؼدرسة الثانوية الإسلامية ابغكومية الأكلى بددينة بنجكولو خلاؿ مدة 

. كاختار الباحث طلاب الصف ابغادم عشر بؾتمعا َِِٔتنفيذ البحث سنة 

مستهدفا؛ لأنهم يدرسوف اللغة العربية ضمن ابؼقررات التعليمية، كلأف مستول 

طبيق أسلوب لعب الأدكار في تعليم مهارة ابؼادة التعليمية لديهم يتناسب مع ت

 .الكلاـ باللغة العربية

أما المجتمع ابؼتاح، فتمثل في طلاب الصف ابغادم عشر الذين أمكن 

للباحث الوصوؿ إليهم كإشراكهم في إجراءات اختيار العينة خلاؿ مدة تنفيذ 

م البحث. ككاف ىؤلًء الطلاب مسجلتُ فعليا في صفوؼ قائمة، كيتلقوف تعلي
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اللغة العربية، كبيكن إشراكهم في الًختبار القبلي، كعملية التعلم، كالًختبار 

 .البعدم

كاستخدـ الباحث الصفوؼ الدراسية القائمة؛ لأف ابؼدرسة قد كزعت 

الطلاب في صفوفهم قبل تنفيذ البحث، كلم يكن من ابؼمكن إعادة توزيعهم 

 .موعة الضابطةعشوائيا بصورة فردية على المجموعة التجريبية كالمج

 عينة البحث وتقنية اختيارىا .٠

العينة ىي جزء من بؾتمع البحث بىتاره الباحث للمشاركة الفعلية في 

إجراءات بصع البيانات. كاستخدـ الباحث تقنية العينة القصدية في اختيار عينة 

البحث؛ لأف اختيار الصفوؼ تم بناء على معايتَ تتناسب مع أىداؼ البحث 

 .التجريبي كتصميمو شبو

ككانت كحدة اختيار العينة ىي الصف الدراسي، كليس الطالب بصورة 

فردية. كبعد اختيار الصفتُ، استخدـ الباحث ابغصر الشامل، أم إشراؾ بصيع 

الطلاب ابؼسجلتُ في الصفتُ ابؼختارين في إجراءات البحث. كبذلك، 
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ستخدـ ابغصر استخدمت العينة القصدية على مستول اختيار الصفوؼ، بينما ا

 .الشامل على مستول الطلاب داخل الصفتُ ابؼختارين

( بناء على ابؼعايتَ ُُ( كابغادم عشر )ّكاختتَ الصفاف ابغادم عشر )

 :الآتية

 أف يكونا في ابؼستول الدراسي نفسو، كىو الصف ابغادم عشر؛  (أ 

 أف يتلقى طلابهما تعليم اللغة العربية ضمن ابؼقرر الدراسي؛  (ب 

 أف يكونا من الصفوؼ الدراسية القائمة في ابؼدرسة؛  (ج 

أف بيكن إشراؾ طلابهما في الًختبار القبلي، كعملية التعلم، كالًختبار  (د 

 البعدم؛ 

 أف يصلح أحدبنا ليكوف بؾموعة بذريبية، كالآخر بؾموعة ضابطة؛  (ق 

 ؛ التسوقأف يدرس طلابهما ابؼوضوع التعليمي نفسو، كىو موضوع  (ك 

نوع الًختبار نفسو، كمؤشرات التقونً نفسها، كسلم  أف يستخدـ بؽما (ز 

 .التقدير نفسو، كإجراءات القياس نفسها

كتم اختيار العينة من خلاؿ برديد بؾتمع البحث، كبرديد الصفوؼ التي 

أمكن الوصوؿ إليها، ككضع معايتَ اختيار الصفوؼ، ثم اختيار الصف ابغادم 
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ية. كبعد ذلك، حدد ( بصورة قصدُُ( كالصف ابغادم عشر )ّعشر )

( بوصفو المجموعة التجريبية، كحدد الصف ابغادم عشر ّالصف ابغادم عشر )

( بوصفو المجموعة الضابطة، كأشرؾ بصيع الطلاب ابؼسجلتُ في الصفتُ في ُُ)

 .إجراءات البحث

كلم بودد حجم العينة باستخداـ معادلة العينات الًحتمالية، مثل معادلة 

يستخدـ السحب العشوائي للأفراد، كإبما استخدـ  سلوفتُ؛ لأف البحث لم

صفتُ قائمتُ بوصفهما كحدتي عينة في تصميم شبو بذريبي. كما لم يشتًط 

الباحث تساكم عدد الطلاب في المجموعتتُ، كلم يضف طلابا إلى إحدل 

 .المجموعتتُ أك يستبعد طلابا منها لمجرد مساكاة العدد بينهما

 حجم العينة وتوزيعها .1

عينة البحث من إحدل كبطستُ طالبا. كبسثلت المجموعة  تكونت

(، كبلغ عددىم تسعة كعشرين ّالتجريبية في طلاب الصف ابغادم عشر )

(، ُُطالبا. أما المجموعة الضابطة، فتمثلت في طلاب الصف ابغادم عشر )

 .كبلغ عددىم اثنتُ كعشرين طالبا
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باستخداـ أسلوب لعب كتلقت المجموعة التجريبية ابؼعابعة التعليمية 

الأدكار، بينما تعلمت المجموعة الضابطة بالطريقة التعليمية ابؼعتادة ابؼطبقة في 

 :ابؼدرسة. كبيكن عرض توزيع عينة البحث في ابعدكؿ الآتي

 1.1جدول 

 توزيع عينة البحث

 الرقم الصف صفة المجموعة عدد الطلاب
(ّالصف ابغادم عشر ) المجموعة التجريبية ِٗ  ُ 
(ُُالصف ابغادم عشر ) المجموعة الضابطة ِِ  ِ 
   المجموع ُٓ

 .٠٢٠٢الدصدر: وثائق الددرسة وبيانات البحث، 

يتبتُ من ابعدكؿ أف عدد أفراد المجموعة التجريبية بلغ تسعة كعشرين 

طالبا، بينما بلغ عدد أفراد المجموعة الضابطة اثنتُ كعشرين طالبا. كبذلك، بلغ 

 .البحث إحدل كبطستُ طالبا بؾموع أفراد عينة

كبسثل ىذه العينة الأفراد الذين شاركوا فعليا في إجراءات البحث، كلكنها 

لً بسثل بصيع طلاب الصف ابغادم عشر بسثيلا احتماليا كاملا؛ لأف اختيار 

الصفتُ لم يتم عن طريق السحب العشوائي. كلذلك، تفسر نتائج البحث في 
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(، ُُ( كالصف ابغادم عشر )ّعشر )حدكد خصائص طلاب الصف ابغادم 

كمكاف البحث، كموضوع التعلم، كمدة ابؼعابعة التعليمية، كإجراءات القياس، 

كالتصميم شبو التجريبي ابؼستخدـ. كلً تعمم النتائج بصورة مباشرة على ابؼدارس 

 .أك ابؼراحل التعليمية الأخرل التي بزتلف خصائصها عن سياؽ ىذا البحث

 متغيرات البحث .د 

متغتَات البحث ىي الصفات أك العوامل التي بوددىا الباحث لدراسة 

العلاقة بينها كقياس التغتَ الذم يطرأ عليها كفقا لأىداؼ البحث كتصميمو. كفي 

البحث التجريبي كشبو التجريبي، يتمثل ابؼتغتَ ابؼستقل في ابؼعابعة التي يطبقها 

التي تقاس بؼعرفة ما إذا كانت قد  الباحث، بينما يتمثل ابؼتغتَ التابع في النتيجة

 .(Creswell & Creswell, 2022; Cohen et al., 2018) تغتَت بعد تطبيق ابؼعابعة

يتضمن ىذا البحث متغتَين رئيستُ، بنا أسلوب لعب الأدكار بوصفو 

ابؼتغتَ ابؼستقل، كمهارة الكلاـ باللغة العربية بوصفها ابؼتغتَ التابع. كلً يتضمن 

ا كسيطا أك متغتَا معدلً مستقلا؛ لأنو يركز على اختبار تأثتَ ابؼعابعة البحث متغتَ 

التعليمية في مقدار التحسن في مهارة الكلاـ لدل المجموعة التجريبية مقارنة 

 .بالمجموعة الضابطة

 الدتغير الدستقل .8
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ابؼتغتَ ابؼستقل ىو ابؼتغتَ الذم يطبقو الباحث أك ينظمو؛ بؼعرفة أثره 

أسلوب لعب ا﵀تمل في ابؼتغتَ التابع. كيتمثل ابؼتغتَ ابؼستقل في ىذا البحث في 

 .الأدوار

كيقصد بأسلوب لعب الأدكار في ىذا البحث أسلوب تعليمي يكلف 

مواقف تواصلية مرتبطة  فيو طلاب المجموعة التجريبية بأداء أدكار بؿددة في

كيؤدم الطلاب أدكار البائع كابؼشتًم، كيستخدموف اللغة  .التسوقبدوضوع 

العربية في السؤاؿ عن السلعة، كالسعر، كالعدد، كالكمية، ككصف السلعة، 

 .كتقدنً الطلب، كالًستجابة لو، كإنهاء ابغوار

 كيتحقق الباحث من مدل تطبيق ابؼتغتَ ابؼستقل باستخداـ كرقة

ملاحظة تتضمن ستة عشر جانبا من جوانب تنفيذ أسلوب لعب الأدكار. 

كتستخدـ نتائج ابؼلاحظة للتأكد من أف مراحل ابؼعابعة قد نفذت كفقا للخطة، 

 .كلً تستخدـ كحدىا دليلا على تأثتَ الأسلوب في مهارة الكلاـ

 الدتغير التابع .٠

تطرأ عليو بعد تطبيق ابؼتغتَ التابع ىو ابؼتغتَ الذم تقاس التغتَات التي 

مهارة الكلام باللغة ابؼعابعة التعليمية. كيتمثل ابؼتغتَ التابع في ىذا البحث في 

 .العربية
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كتعرؼ مهارة الكلاـ إجرائيا في ىذا البحث بأنها قدرة الطلاب على 

استخداـ اللغة العربية شفهيا في حوار مرتبط بدوضوع التسوؽ، من خلاؿ نطق 

ا مفهوما، كاستخداـ القواعد ابؼناسبة، كالتحدث بطلاقة، الكلمات كابعمل نطق

كاختيار ابؼفردات ابؼلائمة، كفهم كلاـ الطرؼ الآخر، كتقدنً الًستجابة ابؼناسبة 

 .لو

 :كتقاس مهارة الكلاـ من خلاؿ بطسة مؤشرات، كىي

، كىو قدرة الطالب على نطق الأصوات كالكلمات كابعمل العربية بصورة النطق .ُ

 .هومةكاضحة كمف

، كىي قدرة الطالب على استخداـ التًاكيب اللغوية ابؼناسبة في الكلاـ القواعد .ِ

 .كتقليل الأخطاء التي تؤثر في كضوح ابؼعتٌ

، كىي قدرة الطالب على مواصلة الكلاـ بصورة متًابطة مع تقليل الطلاقة .ّ

 .التوقف الطويل كالتًدد ابؼتكرر

الكلمات كالتعبتَات ابؼناسبة ، كىي قدرة الطالب على اختيار الدفردات .ْ

 .للموضوع كابؼوقف التواصلي

، كىو قدرة الطالب على فهم السؤاؿ أك كلاـ الطرؼ الآخر كتقدنً الفهم .ٓ

 ..الإجابة أك الًستجابة ابؼناسبة للموقف
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كلً تدخل الثقة بالنفس، أك ابعرأة، أك القلق، أك حركات ابعسم ضمن 

لأف ىذه ابعوانب لً تقاس في ىذا البحث ابؼؤشرات ابػمسة للدرجة النهائية؛ 

باستخداـ أدكات مستقلة، كإف كانت من العوامل التي بيكن أف تؤثر نظريا في 

 .الأداء الشفهي للطلاب

 التعريف الإجرائي للمتغيرين .1

 :بيكن توضيح التعريف الإجرائي للمتغتَين في ابعدكؿ الآتي

 1.٤جدول

 جدول التعريف الإجرائي لدتغيرات البحث

الجوانب أو  التعريف الإجرائي موقع الدتغير الدتغير
 الدؤشرات

أداة القياس أو 
 التحقق

أسلوب لعب 
 الأدكار

 ابؼتغتَ ابؼستقل
(X) 

معابعة تعليمية تطبق في 
المجموعة التجريبية خلاؿ 
ثلاث حصص، كيؤدم 
فيها الطلاب أدكار البائع 
كابؼشتًم في مواقف مرتبطة 

 بدوضوع التسوؽ

ابغوار، كشرح إعداد 
ابؼوقف كالأدكار، 
كالتدرب، كتنفيذ 
ابغوار، كالتفاعل، 
كالتغذية الراجعة، 
 كإعادة الأداء

كرقة ملاحظة مدل 
تطبيق أسلوب لعب 
الأدكار ابؼكونة من 
 ستة عشر جانبا

مهارة الكلاـ 
 باللغة العربية

ابؼتغتَ التابع 
(Y) 

قدرة الطلاب على 
استخداـ اللغة العربية 
شفهيا في حوار مرتبط 

النطق، كالقواعد، 
كالطلاقة، كابؼفردات، 

 كالفهم

الًختبار الشفهي 
القبلي كالبعدم 

باستخداـ سلم تقدير 
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من أربع درجات  بدوضوع التسوؽ
 لكل مؤشر

 كتقوـ العلاقة بتُ ابؼتغتَين على افتًاض أف تطبيق أسلوب لعب الأدكار

يوفر للطلاب فرصا منظمة لإعداد اللغة، كفهم ابؼوقف، كأداء ابغوار، كالتفاعل، 

كتلقي التغذية الراجعة، كإعادة ا﵀اكلة. كبيكن بؽذه الأنشطة أف تدرب الطلاب 

 .على النطق، كالقواعد، كالطلاقة، كابؼفردات، كالفهم

على برقق  كمع ذلك، لً تعد العلاقة النظرية بتُ ابؼتغتَين دليلا مسبقا

التأثتَ. كلذلك، يقاس ابؼتغتَ التابع قبل تنفيذ عملية التعلم كبعدىا، ثم برسب 

درجة التحسن لكل طالب، كتقارف درجات التحسن بتُ المجموعة التجريبية 

 .كالمجموعة الضابطة

كلتقليل تأثتَ الًختلافات الإجرائية في عملية القياس، يستخدـ الباحث 

ت نفسها، كسلم التقدير نفسو، كإجراءات الًختبار نفسها، في المجموعتتُ ابؼؤشرا

كمهمات شفهية متكافئة. أما ابغكم على تأثتَ ابؼتغتَ ابؼستقل، فيعتمد على 

دلًلة الفرؽ في مقدار التحسن بتُ المجموعتتُ، كليس على ارتفاع درجات 

 .المجموعة التجريبية كحدىا
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 التعريف الإجرائي لدتغيرات البحث .ه 

الإجرائي ىو برديد متغتَات البحث بصورة كاضحة كقابلة للقياس، التعريف 

من خلاؿ بياف مفهوـ كل متغتَ، كمؤشراتو، كأداة بصع بياناتو، كسلم تقديره، ككحدة 

برليلو، كطريقة حساب نتائج القياس. كيتضمن ىذا البحث متغتَين رئيستُ، بنا 

لكلاـ باللغة العربية بوصفها أسلوب لعب الأدكار بوصفو ابؼتغتَ ابؼستقل، كمهارة ا

 .ابؼتغتَ التابع

  الدتغير الدستقل: أسلوب لعب الأدوار .8

كيعرؼ  .أسلوب لعب الأدواريتمثل ابؼتغتَ ابؼستقل في ىذا البحث في 

أسلوب لعب الأدكار إجرائيا بأنو معابعة تعليمية تطبق على طلاب المجموعة 

التجريبية خلاؿ ثلاث حصص تعليمية، كيؤدم فيها الطلاب أدكار البائع 

، مستخدمتُ اللغة العربية التسوقكابؼشتًم في مواقف تواصلية مرتبطة بدوضوع 

 .خرفي إعداد ابغوار، كأدائو، كالتفاعل مع الطرؼ الآ

كيتحقق الباحث من مدل تطبيق أسلوب لعب الأدكار باستخداـ كرقة 

 :ملاحظة تتكوف من ستة عشر بندا، كتشمل ابعوانب الآتية

 بياف أىداؼ التعلم؛  (أ 

 برفيز الطلاب على ابؼشاركة؛  (ب 
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 شرح ابؼادة التعليمية؛  (ج 

 شرح موضوع لعب الأدكار كسيناريوىاتو؛  (د 

 تقسيم الطلاب إلى أزكاج أك بؾموعات؛  (ق 

 توضيح الأدكار ابؼمنوحة للطلاب؛  (ك 

 منح الطلاب كقتا لإعداد ابغوار؛  (ز 

 التأكد من فهم الطلاب لأدكارىم؛  (ح 

 .تقدنً التعزيز كالتوجيو للطلاب (ط 

 :كتستخدـ كرقة ابؼلاحظة سلم تقدير من أربع درجات، على النحو الآتي

 : مطبق بدرجة عالية جدا؛ ْالدرجة  (أ 

 : مطبق؛ ّالدرجة  (ب 

 : مطبق بدرجة قليلة؛ ِالدرجة  (ج 

 .: غتَ مطبقُالدرجة  (د 

كبدا أف كرقة ابؼلاحظة تتكوف من ستة عشر بندا، فإف ابغد الأدنى 

للدرجة الكلية ىو ست عشرة درجة، كابغد الأقصى أربع كستوف درجة. 

 :باستخداـ الصيغة الآتيةكبرسب نسبة تطبيق أسلوب لعب الأدكار 

 ٪8٢٢( × ٢٤÷ نسبة التطبيق = )الدرجة المحصلة 
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كتتمثل كحدة التحليل في التحقق من ابؼتغتَ ابؼستقل في كل حصة من 

حصص ابؼعابعة الثلاث. كبيلأ كرقة ابؼلاحظة الشخص ابؼكلف بابؼلاحظة أثناء 

من أف مراحل أسلوب تنفيذ ابؼعابعة التعليمية. كتستخدـ نتائج ابؼلاحظة للتأكد 

لعب الأدكار قد طبقت كفقا للخطة، كلً تستخدـ كحدىا دليلا على تأثتَ 

 .الأسلوب في مهارة الكلاـ

 الدتغير التابع: مهارة الكلام باللغة العربية .2

 .يتمثل ابؼتغتَ التابع في ىذا البحث في مهارة الكلاـ باللغة العربية

قدرة الطلاب على استخداـ اللغة العربية كتعرؼ مهارة الكلاـ إجرائيا بأنها 

شفهيا في حوار مرتبط بدوضوع التسوؽ، من خلاؿ نطق الكلمات كابعمل نطقا 

مفهوما، كاستخداـ القواعد ابؼناسبة، كالتحدث بطلاقة، كاختيار ابؼفردات 

 .ابؼلائمة، كفهم كلاـ الطرؼ الآخر، كتقدنً الًستجابة ابؼناسبة لو

 :ن خلاؿ بطسة مؤشرات، كىي كما يأتيكتقاس مهارة الكلاـ م

، كىو قدرة الطالب على نطق الأصوات كالكلمات كابعمل العربية بصورة النطق .ُ

 .كاضحة كمفهومة، بحيث لً تؤثر الأخطاء الصوتية في كضوح ابؼعتٌ

، كىي قدرة الطالب على استخداـ التًاكيب اللغوية ابؼناسبة في الكلاـ، القواعد .ِ

 .بعمل، كتقليل الأخطاء التي تؤثر في كضوح ابؼعتٌكترتيب الكلمات في ا
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، كىي قدرة الطالب على مواصلة الكلاـ بصورة متًابطة كمفهومة، مع الطلاقة .ّ

 .تقليل التوقفات الطويلة كالتًدد ابؼتكرر

، كىي قدرة الطالب على اختيار الكلمات كالتعبتَات ابؼناسبة الدفردات .ْ

 .ا في مواضعها الصحيحةللموضوع كابؼوقف التواصلي، كاستخدامه

، كىو قدرة الطالب على فهم السؤاؿ أك كلاـ الطرؼ الآخر، كا﵀افظة الفهم .ٓ

 .على موضوع ابغوار، كتقدنً إجابة أك استجابة مناسبة للموقف

كيقاس ابؼتغتَ التابع باستخداـ الًختبار الشفهي القبلي كالًختبار 

بينما يسجل ابؼقيم الشفهي البعدم. كيؤدم الطلاب الًختبار الشفهي، 

درجات أدائهم في كرقة تقونً الأداء كفقا لسلم التقدير ابؼعتمد. كتتمثل كحدة 

 .التحليل في كل طالب من أفراد المجموعة التجريبية كالمجموعة الضابطة

كيقوٌـ كل مؤشر باستخداـ سلم تقدير من أربع درجات، تبدأ من 

ؤشرات بطسة، فإف ابغد الأدنى . كبدا أف عدد ابؼْكتنتهي بالدرجة  ُالدرجة 

 .للدرجة ابػاـ ىو بطس درجات، كابغد الأقصى عشركف درجة

 :كبروؿ الدرجة ابػاـ إلى درجة مئوية باستخداـ الصيغة الآتية

 8٢٢( × ٠٢÷ الدرجة النهائية = )مجموع الدرجات المحصلة 
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بطس كبناء على ىذه الصيغة، تتًاكح الدرجة النهائية بؼهارة الكلاـ بتُ 

 .كعشرين درجة كمائة درجة

كتستخدـ ابؼؤشرات نفسها كسلم التقدير نفسو في الًختبارين القبلي 

كالبعدم لدل المجموعة التجريبية كالمجموعة الضابطة، مع ا﵀افظة على تكافؤ 

 .ابؼهمات الشفهية؛ لتحقيق الًتساؽ في عملية القياس

ك حركات ابعسم ضمن كلً تدخل الثقة بالنفس، أك ابعرأة، أك القلق، أ

ابؼؤشرات ابػمسة للدرجة النهائية؛ لأف ىذه ابعوانب لً تقاس في ىذا البحث 

باستخداـ أدكات مستقلة، كإف كانت تعد من العوامل التي بيكن أف تؤثر نظريا 

 .في الأداء الشفهي للطلاب

 جدول التعريف الإجرائي لدتغيرات البحث .3

 :تَات البحث في ابعدكؿ الآتيبيكن توضيح التعريف الإجرائي بؼتغ

 1.0جدول

 جدول التعريف الإجرائي لدتغيرات البحث

التعريف  موقع الدتغير الدتغير
 الإجرائي

الدؤشرات أو 
 الجوانب

وحدة  سلم التقدير الأداة
 التحليل

القائم بتطبيق 
 الأداة

نتيجة 
 القياس
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أسلوب لعب 
 الأدكار

ابؼتغتَ 
 ابؼستقل
(X) 

معابعة تعليمية 
على تطبق 

المجموعة 
التجريبية خلاؿ 

ثلاث 
حصص، 
كيؤدم فيها 
الطلاب أدكار 
البائع كابؼشتًم 
في مواقف 

مرتبطة بدوضوع 
 التسوؽ

إعداد ابغوار، 
كشرح ابؼوقف 
كالأدكار، 
كالتدرب، 

كتنفيذ الأدكار، 
كالتفاعل، 
كالتغذية 
الراجعة، 
كتصحيح 
الأخطاء، 

كإعادة الأداء، 
كتفصيلها في 
 ستة عشر بندا

ة كرق
ملاحظة 
مدل 
تطبيق 
أسلوب 
لعب 
 الأدكار

أربع درجات 
ْإلى  ُمن   

كل حصة 
من 

حصص 
ابؼعابعة 
 الثلاث

الشخص 
ابؼكلف 

بابؼلاحظة أثناء 
 تنفيذ ابؼعابعة

درجة كلية 
إلى  ُٔمن 
، ثم ْٔ

بروؿ إلى 
 نسبة مئوية

مهارة الكلاـ 
 باللغة العربية

ابؼتغتَ التابع 
(Y) 

قدرة الطالب 
على استخداـ 
اللغة العربية 

شفهيا في حوار 
مرتبط بدوضوع 

 التسوؽ

النطق، 
كالقواعد، 
كالطلاقة، 
كابؼفردات، 
 كالفهم

الًختبار 
الشفهي 
القبلي 
كالبعدم 
ككرقة 
تقونً 
 الأداء

أربع درجات 
لكل مؤشر 

 ْإلى  ُمن 

كل طالب 
من أفراد 
 العينة

يؤدم الطالب 
الًختبار، 

كيسجل ابؼقيم 
 الدرجة

درجة خاـ 
 إلى ٓمن 
، ثم َِ

بروؿ إلى 
درجة مئوية 
تتًاكح من 

إلى  ِٓ
ََُ 

كبناء على التعريف الإجرائي السابق، يتحقق الباحث من تطبيق ابؼتغتَ 

ابؼستقل من خلاؿ كرقة ملاحظة مدل تطبيق أسلوب لعب الأدكار، بينما 

يقيس ابؼتغتَ التابع من خلاؿ الًختبار الشفهي القبلي كالبعدم. كبعد ذلك، 

 :درجة التحسن لكل طالب باستخداـ الصيغة الآتيةبرسب 

 الدرجة القبلية −درجة التحسن = الدرجة البعدية 
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ثم تقارف درجات التحسن بتُ المجموعة التجريبية كالمجموعة الضابطة؛ 

لتحديد ما إذا كاف مقدار التحسن في مهارة الكلاـ لدل المجموعة التجريبية 

 .المجموعة الضابطة بفارؽ ذم دلًلة إحصائيةبىتلف عن مقدار التحسن لدل 

 أساليب تحليل البيانات .و 

برليل البيانات ىو عملية مراجعة البيانات، كتنظيمها، كترميزىا، كتبويبها، 

كعرضها، ثم إجراء العمليات الإحصائية ابؼناسبة؛ للإجابة عن أسئلة البحث كاختبار 

فرضيتو. كحللت بيانات ىذا البحث باستخداـ الإحصاء الوصفي، كاختبارات 

كما  .IBM SPSS Statisticsبرنامج شركط التحليل، كالإحصاء الًستدلًلي بدساعدة 

أجريت ابغسابات اللازمة لدرجة التحسن، كالكسب ابؼعيارم، كنسبة تطبيق ابؼعابعة 

 .(Creswell & Creswell, 2022; Field, 2018) التعليمية، كحجم الأثر

 إعداد البيانات .8

بدأ الباحث برليل البيانات بدراجعة درجات الًختبارين القبلي كالبعدم، 

ابقة بيانات كل طالب، كالتأكد من اكتماؿ درجات مؤشرات مهارة الكلاـ كمط

ابػمسة، كىي النطق، كالقواعد، كالطلاقة، كابؼفردات، كالفهم. ثم صنفت 

البيانات كفقا للمجموعة التي ينتمي إليها الطالب، كىي المجموعة التجريبية أك 

 .المجموعة الضابطة
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الشفهي بتُ بطس درجات كعشرين كتراكحت الدرجة ابػاـ للاختبار 

 :درجة. كحولت الدرجة ابػاـ إلى درجة مئوية باستخداـ الصيغة الآتية

 8٢٢( × ٠٢÷ الدرجة النهائية = )مجموع الدرجات المحصلة 

كبناء على ىذه الصيغة، تراكحت الدرجة النهائية بؼهارة الكلاـ بتُ بطس 

انات إلى برنامج التحليل كعشرين درجة كمائة درجة. كبعد ذلك، أدخلت البي

الإحصائي، كراجعت مرة أخرل؛ للتأكد من عدـ كجود بيانات ناقصة أك 

 .أخطاء في إدخاؿ الدرجات

 التحليل الإحصائي الوصفي .٠

استخدـ الإحصاء الوصفي لتقدنً كصف عاـ لدرجات الًختبار القبلي، 

وعة الضابطة. كالًختبار البعدم، كدرجات التحسن لدل المجموعة التجريبية كالمجم

 :كشمل التحليل الإحصائي الوصفي ما يأتي

 عدد أفراد كل بؾموعة؛  .ُ

 ابؼتوسط ابغسابي؛  .ِ

 الوسيط؛  .ّ

 الًبكراؼ ابؼعيارم؛  .ْ

 الدرجة الدنيا؛  .ٓ
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 الدرجة العليا؛  .ٔ

 التكرارات كالنسب ابؼئوية؛  .ٕ

 .متوسط درجات مؤشرات النطق، كالقواعد، كالطلاقة، كابؼفردات، كالفهم .ٖ

البيانات في جداكؿ الإحصاء الوصفي، كجداكؿ التوزيع كعرضت 

التكرارم، كالرسوـ البيانية؛ لتوضيح نتائج الًختبارين القبلي كالبعدم، كمقدار 

 .التحسن في كل بؾموعة، كالتغتَ في مؤشرات مهارة الكلاـ ابػمسة

 حساب درجة التحسن .1

حسبت درجة التحسن لكل طالب من خلاؿ طرح درجة الًختبار 

 :بلي من درجة الًختبار البعدم، باستخداـ الصيغة الآتيةالق

 درجة الاختبار القبلي −درجة التحسن = درجة الاختبار البعدي 

كتدؿ درجة التحسن ابؼوجبة على ارتفاع نتيجة الطالب في الًختبار 

البعدم، كتدؿ الدرجة الصفرية على عدـ حدكث تغتَ، بينما تدؿ الدرجة 

 .النتيجة البعدية مقارنة بالنتيجة القبليةالسالبة على ابلفاض 

كبعد حساب درجة التحسن لكل طالب، حسب متوسط درجات 

التحسن في المجموعة التجريبية كالمجموعة الضابطة. كاستخدمت درجات التحسن 
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في ابؼقارنة الرئيسة بتُ المجموعتتُ؛ لأف ارتفاع درجات بؾموعة كاحدة بعد عملية 

 .ثبات تأثتَ ابؼعابعة التعليميةالتعلم لً يكفي كحده لإ

 حساب الكسب الدعياري .٤

لتوضيح مقدار  (Normalized Gain/N-Gain) استخدـ الكسب ابؼعيارم

التحسن الذم حققو كل طالب مقارنة بدقدار التحسن الأقصى ابؼمكن برقيقو. 

 :كحسب الكسب ابؼعيارم باستخداـ الصيغة الآتية

درجة الاختبار  −الكسب الدعياري = )درجة الاختبار البعدي 

 (درجة الاختبار القبلي − 8٢٢÷ )القبلي( 

كبعد حساب الكسب ابؼعيارم لكل طالب، حسب متوسط الكسب 

على النحو  Hake (1998) ابؼعيارم في كل بؾموعة. كفسرت قيمتو كفقا لتصنيف

 :الآتي

 1.٢جدول

 جدول تفسير الكسب الدعياري

 مستوى التحسن قيمة الكسب الدعياري
 مرتفع فأكثر َٕ.َ

َٕ.َإلى أقل من  َّ.َمن   متوسط 
 منخفض َّ.َأقل من 
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كاستخدـ الكسب ابؼعيارم بوصفو برليلا كصفيا مساعدا لتوضيح 

مستول التحسن في كل بؾموعة، كلم يستخدـ بديلا عن الًختبار الإحصائي 

 .المجموعتتُلدلًلة الفرؽ في درجات التحسن بتُ 

 تحليل بيانات ملاحظة تطبيق أسلوب لعب الأدوار .0

حللت بيانات ابؼلاحظة بؼعرفة مدل تطبيق أسلوب لعب الأدكار في كل 

حصة من حصص ابؼعابعة الثلاث. كتكونت كرقة ابؼلاحظة من ستة عشر بندا، 

. كلذلك، بلغ ابغد الأدنى ْكالدرجة  ُكتراكحت درجة كل بند بتُ الدرجة 

 .للدرجة الكلية ست عشرة درجة، كبلغ ابغد الأقصى أربع كستتُ درجة

كحسبت نسبة تطبيق أسلوب لعب الأدكار في كل حصة باستخداـ 

 :الصيغة الآتية

 ٪8٢٢( × ٢٤÷ نسبة التطبيق = )الدرجة المحصلة 

ثم حسب ابؼتوسط العاـ لنسب التطبيق في ابغصص الثلاث باستخداـ 

 :الصيغة الآتية

العام لنسبة التطبيق = مجموع نسب التطبيق في الحصص  الدتوسط

 1÷ الثلاث 
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كحددت فئات تفستَ نسبة التطبيق من خلاؿ تقسيم ابؼدل ابؼثالي 

٘، على أربع فئات متساكية كفقا ََُ٘ إلى ِٓللنسبة ابؼئوية، الذم بيتد من 

 :لعدد درجات سلم التقدير، على النحو الآتي

  1.1جدول

 تطبيق أسلوب لعب الأدوارجدول تفسير نسبة 

 مستوى التطبيق النسبة الدئوية
ََُ٘٘ إلى ِٔ.ُٖمن   مطبق بدرجة عالية جدا 
ِ٘ٓ.ُٖ٘ إلى ُٓ.ِٔمن   مطبق 
َ٘ٓ.ِٔ٘ إلى ٕٔ.ّْمن   مطبق بدرجة قليلة 
 غتَ مطبق ٕ٘ٓ.ّْ٘ إلى ََ.ِٓمن 

 كاستخدمت نتائج ابؼلاحظة للتأكد من أف مراحل ابؼعابعة التعليمية قد

طبقت كفقا للخطة. كلم تستخدـ نتائج ابؼلاحظة كحدىا دليلا على تأثتَ 

أسلوب لعب الأدكار في مهارة الكلاـ؛ لأف ابغكم على تأثتَ ابؼعابعة اعتمد 

 .أساسا على نتائج الًختبار الشفهي كمقارنة درجات التحسن بتُ المجموعتتُ

 اختبارات شروط التحليل .٢

 اختبار طبيعية توزيع البيانات ( أ
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بؼعرفة ما إذا كانت البيانات تتبع  Shapiro–Wilk استخدـ اختبار 

التوزيع الطبيعي؛ نظرا إلى أف عدد أفراد كل بؾموعة كاف بؿدكدا. كأجرم 

الًختبار على درجات الًختبار القبلي، كالًختبار البعدم، كدرجات 

 .التحسن في المجموعة التجريبية كالمجموعة الضابطة

 :الآتية في تفستَ نتيجة الًختباركاعتمدت ابؼعايتَ 

، عدت البيانات َٓ.َإذا كانت قيمة الدلًلة الإحصائية أكبر من  (ُ

 موزعة توزيعا طبيعيا؛ 

أك تقل عنها، عدت  َٓ.َإذا كانت قيمة الدلًلة الإحصائية تساكم  (ِ

 .البيانات غتَ موزعة توزيعا طبيعيا

بتُ  كلأغراض اختيار الًختبار الإحصائي ابؼناسب للمقارنة

الًختبارين القبلي كالبعدم داخل كل بؾموعة، اعتمد الباحث بصورة رئيسة 

على نتيجة اختبار طبيعية توزيع درجات الفرؽ بتُ الدرجات البعدية 

كالدرجات القبلية. كبسثل درجات الفرؽ في ىذا البحث درجات التحسن 

 .ا﵀سوبة لكل طالب

الًختبار البعدم، أما اختبار طبيعية درجات الًختبار القبلي ك 

فاستخدـ لوصف خصائص توزيع البيانات كدعم اختيار أساليب التحليل 
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ابؼناسبة. كبناء على نتائج اختبار الطبيعية، استخدمت الًختبارات 

اللامعلمية عندما لم يتحقق افتًاض التوزيع الطبيعي لدرجات الفرؽ أك 

 .درجات التحسن

 اختبار تجانس التباين ( ب

بؼعرفة مدل بذانس تباين درجات المجموعة Levene استخدـ اختبار 

التجريبية كالمجموعة الضابطة. كأجرم الًختبار على درجات الًختبار 

 .القبلي، كالًختبار البعدم، كدرجات التحسن

 :كاعتمدت ابؼعايتَ الآتية في تفستَ نتيجة الًختبار

، عد تباين َٓ.َإذا كانت قيمة الدلًلة الإحصائية أكبر من  (ُ

 موعتتُ متجانسا؛ المج

أك تقل عنها، عد  َٓ.َإذا كانت قيمة الدلًلة الإحصائية تساكم  (ِ

 .تباين المجموعتتُ غتَ متجانس

كاستخدـ اختبار بذانس التباين بوصفو برليلا مساعدا لوصف 

خصائص البيانات. كلم يكن بذانس التباين شرطا أساسيا لًستخداـ 

؛ لأنهما من Wilcoxon Signed-Rankك Mann–Whitney Uاختبارم 

 .الًختبارات اللامعلمية
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 الاختبارات الإحصائية الاستدلالية .1

نظرا إلى عدـ برقق افتًاض التوزيع الطبيعي للبيانات اللازمة للمقارنة، 

 :استخدـ الباحث الًختبارات اللامعلمية الآتية

 اختبار الفرق في نتائج الاختبار القبلي بين المجموعتين (8

بؼقارنة درجات الًختبار  Mann–Whitney U ر استخدـ اختبا

القبلي بتُ المجموعة التجريبية كالمجموعة الضابطة. كىدؼ ىذا الًختبار إلى 

معرفة ما إذا كاف مستول مهارة الكلاـ قبل تنفيذ عملية التعلم بىتلف بتُ 

 .المجموعتتُ

كاستخدـ ىذا الًختبار لوصف ابغالة الأكلية للمجموعتتُ قبل 

 .ابؼعابعة، كلم يستخدـ كحده للحكم على تأثتَ أسلوب لعب الأدكارتنفيذ 

 اختبار التغير في المجموعة التجريبية (٠

بؼقارنة درجات الًختبار  Wilcoxon Signed-Rankاستخدـ اختبار 

القبلي كالًختبار البعدم لدل طلاب المجموعة التجريبية. كيستخدـ ىذا 

عندما لً تتبع درجات الفرؽ بينهما التوزيع الًختبار بؼقارنة قياستُ مرتبطتُ 

 .الطبيعي
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كىدؼ ىذا الًختبار إلى معرفة ما إذا كاف مستول مهارة الكلاـ 

لدل المجموعة التجريبية قد تغتَ بعد عملية التعلم باستخداـ أسلوب لعب 

 .الأدكار

 اختبار التغير في المجموعة الضابطة (1

ارنة درجات الًختبار بؼق Wilcoxon Signed-Rankاستخدـ اختبار 

القبلي كالًختبار البعدم لدل طلاب المجموعة الضابطة. كىدؼ ىذا 

الًختبار إلى معرفة التغتَ الذم حدث بعد عملية التعلم ابؼقررة من دكف 

 .استخداـ أسلوب لعب الأدكار بوصفو ابؼعابعة التعليمية الرئيسة

لتحسن قد كيعد برليل التغتَ في المجموعة الضابطة مهما؛ لأف ا

بودث نتيجة عملية التعلم أك عوامل أخرل، كليس نتيجة ابؼعابعة التجريبية 

 .كحدىا

 اختبار الفرق في درجات التحسن بين المجموعتين (٤

بؼقارنة درجات التحسن بتُ  Mann–Whitney Uاستخدـ اختبار 

المجموعة التجريبية كالمجموعة الضابطة. كيعد ىذا الًختبار التحليل الرئيس 

لًختبار فرضية البحث؛ لأنو يبتُ ما إذا كاف مقدار التحسن لدل الطلاب 
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الذين تعلموا باستخداـ أسلوب لعب الأدكار بىتلف عن مقدار التحسن 

 .لدل طلاب المجموعة الضابطة

، كفقا للمعايتَ α = 0.05دـ مستول دلًلة إحصائية قدره كاستخ

 :الآتية

أك تقل عنها، رفضت الفرضية  َٓ.َإذا كانت قيمة الدلًلة الإحصائية تساكم  .ُ

 الصفرية؛ 

 .، لم ترفض الفرضية الصفريةَٓ.َإذا كانت قيمة الدلًلة الإحصائية أكبر من  .ِ

كحدىا، بل يراعى  كلً يعتمد الًستنتاج على قيمة الدلًلة الإحصائية

أيضا ابذاه الفرؽ كمتوسط درجات التحسن في كل بؾموعة. فإذا كاف الفرؽ 

دالً إحصائيا، ككاف مقدار التحسن في المجموعة التجريبية أكبر من مقدار 

التحسن في المجموعة الضابطة، فإف النتيجة تدعم كجود تأثتَ لأسلوب لعب 

 .الأدكار في سياؽ ىذا البحث

 الإحصائية فرضية البحث .١

 :صيغت فرضية البحث الإحصائية على النحو الآتي

 (H₀) الفرضية الصفرية ( أ
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لً يوجد فرؽ ذك دلًلة إحصائية في مقدار التحسن في مهارة 

 .الكلاـ باللغة العربية بتُ المجموعة التجريبية كالمجموعة الضابطة

 (H₁) الفرضية البديلة ( ب

في مهارة الكلاـ  يوجد فرؽ ذك دلًلة إحصائية في مقدار التحسن

 .باللغة العربية بتُ المجموعة التجريبية كالمجموعة الضابطة

قيمة دلًلة إحصائية تساكم   Mann–Whitney Uفإذا أظهر اختبار 

أك تقل عنها، ككاف مقدار التحسن في المجموعة التجريبية أكبر من مقدار  َٓ.َ

لت الفرضية البديلة. التحسن في المجموعة الضابطة، رفضت الفرضية الصفرية كقب

كتدعم النتيجة عندئذ كجود تأثتَ لأسلوب لعب الأدكار في برستُ مهارة الكلاـ 

 .باللغة العربية في سياؽ البحث

، فلا ترفض الفرضية الصفرية، كلً َٓ.َأما إذا كانت قيمة الدلًلة الإحصائية أكبر من 

 .بتُ المجموعتتُيتوافر دليل إحصائي كاؼ على كجود فرؽ في مقدار التحسن 

 حساب حجم الأثر .1

إلى جانب اختبار الدلًلة الإحصائية، حسب حجم الأثر بؼعرفة قوة 

الفرؽ في درجات التحسن بتُ المجموعة التجريبية كالمجموعة الضابطة. كاستخدـ 
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ابؼرتبط باختبار  (Rank-Biserial Correlation) معامل الًرتباط الثنائي للرتب

Mann–Whitney Uللصيغة التي أكضحها ، كفقا Kerby (2014). 

 :كحسب ابؼقدار ابؼطلق بغجم الأثر باستخداـ الصيغة الآتية

|rᵣᵦ| = 1 − [(2 × U الأصغر) ÷ (n₁ × n₂)] 

 :حيث إف

 U أصغر قيمة من قيمتي اختبار :الأصغر Mann–Whitney U ؛ 

 n₁:  عدد أفراد المجموعة التجريبية؛ 

 n₂: عدد أفراد المجموعة الضابطة. 

 ,Cohen) كفسرت القيمة ابؼطلقة بغجم الأثر باستخداـ ابؼعايتَ العامة بغجم الًرتباط

 :، على النحو الآتي(1988

 1.١جدول 

 جدول تفسير حجم الأثر

 قوة الأثر القيمة الدطلقة لحجم الأثر
 ضعيف جدا َُ.َأقل من 

 ضعيف َّ.َإلى أقل من  َُ.َمن 
 متوسط َٓ.َإلى أقل من  َّ.َمن 

 كبتَ فأكثر 0.50
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كتبتُ الدلًلة الإحصائية كجود الفرؽ من عدمو، بينما يوضح حجم الأثر 

مقدار قوة ىذا الفرؽ. كلذلك، استخدـ كلابنا في تفستَ نتائج البحث بصورة أكثر 

 .اكتمالً

 أدوات البحث .ز 

أداة البحث ىي كسيلة منظمة يستخدمها الباحث للحصوؿ على البيانات 

بدتغتَات البحث بصورة قابلة للقياس كالتحليل. كتؤثر جودة الأداة ككضوح ابؼتعلقة 

مؤشراتها كسلم تقديرىا في دقة البيانات التي بوصل عليها الباحث. كلذلك، ينبغي 

إعداد الأداة كفقا للتعريف الإجرائي للمتغتَ، كمؤشراتو، كأىداؼ القياس، كطبيعة 

 .(Arikunto, 2019; Sugiyono, 2020) البيانات ابؼطلوبة

استخدـ الباحث في ىذا البحث أداتتُ، بنا الًختبار الشفهي لقياس مهارة 

الكلاـ باللغة العربية، ككرقة ابؼلاحظة لقياس مدل تطبيق أسلوب لعب الأدكار في 

المجموعة التجريبية. أما الوثائق كالسجلات، فاستخدمت مصدرا للبيانات الداعمة، 

 .تعامل بوصفها أداة قياس ذات سلم تقدير عددمكلم 

 أداة الاختبار الشفهي لدهارة الكلام .8
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استخدـ الباحث الًختبار الشفهي لقياس مهارة الكلاـ باللغة العربية 

لدل طلاب المجموعة التجريبية كالمجموعة الضابطة قبل تنفيذ عملية التعلم 

تعليمات تنفيذ الًختبار، كبعدىا. كتكونت أداة الًختبار من مهمة شفهية، ك 

 .ككرقة تقونً أداء الطلاب، كسلم تقدير برليلي

استخدـ الًختبار الشفهي قبليا كبعديا لقياس مهارة الكلاـ قبل تنفيذ 

ابؼعابعة التعليمية كبعدىا. كاستخدمت في القياستُ ابؼؤشرات نفسها، كسلم 

 .التقدير نفسو، كإجراءات التنفيذ نفسها

فهية في إجراء حوار قصتَ باللغة العربية حوؿ موضوع بسثلت ابؼهمة الش

كأدل الطلاب ابغوار في أزكاج من خلاؿ بسثيل دكرم البائع  .التسوق في السوق

كابؼشتًم، كاستخدموا ابؼفردات كالتعبتَات ابؼتعلقة بالتحية، كالسلع، كالأسعار، 

 .كالأعداد، كالكميات، كالطلب، كالًستجابة للطلب، كإنهاء ابغوار

كقيست مهارة الكلاـ من خلاؿ بطسة مؤشرات، ىي الطلاقة، 

كالقواعد، كابؼفردات، كالنطق، كالفهم. كقدر كل مؤشر باستخداـ سلم تقدير من 

 .ٓكتنتهي بالدرجة  ُبطس درجات، تبدأ من الدرجة 

 شبكة مواصفات الاختبار الشفهي (أ 
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 بيكن توضيح شبكة مواصفات الًختبار الشفهي بؼهارة الكلاـ في

 :ابعدكؿ الآتي

  1.1جدول

 جدول شبكة مواصفات الاختبار الشفهي لدهارة الكلام

 جوانب الأداء الدقاسة التعريف الإجرائي للمؤشر الدؤشر الرقم
مدى 
 الدرجة

قدرة الطالب على مواصلة الكلاـ دكف  الطلاقة 1
 توقف أك تردد كبتَ يعيق التواصل

استمرار ابغوار، كترابط الكلاـ، 
 5–1 التوقف كالتًددكتقليل 

قدرة الطالب على استخداـ تراكيب ابعمل  القواعد 2
 ابؼناسبة كفقا لقواعد اللغة العربية

ترتيب الكلمات، كاستخداـ 
الأفعاؿ كالضمائر كالتًاكيب 

 ابؼناسبة
1–5 

 ابؼفردات 3
قدرة الطالب على استخداـ الكلمات 
كالتعبتَات ابؼناسبة كابؼتنوعة كفقا بؼوضوع 

 ارابغو 

استخداـ مفردات السلع، 
كالأسعار، كالأعداد، كالكميات، 

 كالطلب كالًستجابة
1–5 

 النطق 4
قدرة الطالب على نطق الأصوات 

كالكلمات كابعمل العربية بصورة صحيحة 
 كمفهومة

بـارج ابغركؼ، ككضوح النطق، 
 كالنبر، كالتنغيم

1–5 

 الفهم 5
قدرة الطالب على فهم كلاـ الطرؼ الآخر 
كتقدنً الًستجابة ابؼناسبة كفقا لسياؽ 

 ابغوار

فهم السؤاؿ كالطلب، كا﵀افظة على 
موضوع ابغوار، كتقدنً الًستجابة 

 ابؼناسبة
1–5 
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 جوانب الأداء الدقاسة التعريف الإجرائي للمؤشر الدؤشر الرقم
مدى 
 الدرجة

 25–5   المجموع 

 سلم تقدير الاختبار الشفهي (ب 

استخدـ الباحث سلم تقدير برليليا من بطس درجات. كطبق 

 :على النحو الآتي السلم على كل مؤشر من مؤشرات مهارة الكلاـ

 1.8٢جدول

 جدول سلم تقدير الاختبار الشفهي

 وصف الأداء التقدير الدرجة

 بفتاز 5
يؤدم الطالب ابعانب ابؼقاس بصورة بفتازة أك شبو مثالية، كلً تظهر 

 إلً أخطاء قليلة جدا لً تؤثر في كضوح ابؼعتٌ كالتواصل

 جيد 4
كجود أخطاء بؿدكدة يؤدم الطالب ابعانب ابؼقاس بصورة جيدة، مع 

 لً تؤدم إلى تشويو ابؼعتٌ أك إعاقة التواصل

 متوسط 3
يؤدم الطالب ابعانب ابؼقاس بدرجة كافية، مع كجود بعض الأخطاء 
أك التوقفات التي تبدأ في التأثتَ في سلاسة التواصل، إلً أف ابؼعتٌ العاـ 

 ما زاؿ مفهوما

كيصبح كلامو صعب الفهم،  تكثر أخطاء الطالب في ابعانب ابؼقاس، ضعيف 2
 كبوتاج إلى ابؼساعدة أك التكرار بؼواصلة التواصل
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 وصف الأداء التقدير الدرجة

1 
ضعيف 
 جدا

لً يستطيع الطالب أداء ابعانب ابؼقاس بصورة مناسبة، كتؤدم 
 الأخطاء إلى تعذر التواصل أك فهم ابؼعتٌ

سجل ابؼقيم درجة كل طالب في ابؼؤشرات ابػمسة بصورة 

ا﵀دد. كبدا أف عدد ابؼؤشرات بطسة، كيتًاكح مستقلة كفقا لسلم التقدير 

، فإف الدرجة ابػاـ تتًاكح بتُ ٓكالدرجة  ُتقدير كل مؤشر بتُ الدرجة 

 .بطس درجات كبطس كعشرين درجة

 :كحولت الدرجة ابػاـ إلى درجة نهائية باستخداـ الصيغة الآتية

 8٢٢( × ٠0÷ الدرجة النهائية = )مجموع الدرجات المحصلة 

لى ىذه الصيغة، تتًاكح الدرجة النهائية بتُ عشرين درجة كبناء ع

 .كمائة درجة

 أداة ملاحظة تطبيق أسلوب لعب الأدوار .٠

استخدمت كرقة ابؼلاحظة للتحقق من مدل تطبيق أسلوب لعب الأدكار 

في المجموعة التجريبية. كلم تستخدـ ىذه الأداة لقياس مهارة الكلاـ أك إثبات 

التعليمية بصورة مستقلة، كإبما استخدمت للتحقق من تنفيذ تأثتَ ابؼعابعة 

 .خطوات أسلوب لعب الأدكار كفقا للخطة ابؼوضوعة
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تكونت كرقة ابؼلاحظة من ستة عشر بندا، شملت مراحل التهيئة، كتقدنً 

ابؼادة، كتنظيم الطلاب، كإعداد الأدكار، كتنفيذ ابغوار، كالتفاعل التواصلي، 

لتقونً ابػتامي. كأجريت ابؼلاحظة في ابغصص الثلاث التي كالتغذية الراجعة، كا

 .طبقت فيها ابؼعابعة التعليمية

 شبكة مواصفات ورقة الدلاحظة (أ 

بيكن توضيح شبكة مواصفات كرقة ملاحظة تطبيق أسلوب لعب 

 :الأدكار في ابعدكؿ الآتي

 1.88جدول

 جدول شبكة مواصفات ملاحظة تطبيق أسلوب لعب الأدوار

 بند الدلاحظة التطبيق مرحلة الرقم
 يبتُ ابؼعلم أىداؼ التعلم التهيئة كتقدنً ابؼادة 1
 بوفز ابؼعلم الطلاب على ابؼشاركة في عملية التعلم التهيئة كتقدنً ابؼادة 2
 يشرح ابؼعلم ابؼادة التعليمية التهيئة كتقدنً ابؼادة 3
 كسيناريوىاتويشرح ابؼعلم موضوع لعب الأدكار  التهيئة كتقدنً ابؼادة 4
 يقسم ابؼعلم الطلاب إلى بؾموعات أك أزكاج تنظيم الطلاب كإعداد الأدكار 5
 يوضح ابؼعلم دكر كل طالب تنظيم الطلاب كإعداد الأدكار 6
 بينح ابؼعلم الطلاب كقتا لإعداد ابغوار تنظيم الطلاب كإعداد الأدكار 7
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 بند الدلاحظة التطبيق مرحلة الرقم
 الأدكار ابؼسندة إليهميفهم الطلاب  تنظيم الطلاب كإعداد الأدكار 8
 يؤدم الطلاب أدكارىم كفقا للسيناريو ا﵀دد تنفيذ لعب الأدكار 9

 يستخدـ الطلاب اللغة العربية في أثناء أداء الأدكار تنفيذ لعب الأدكار 10
 بودث تفاعل تواصلي نشط بتُ الطلاب تنفيذ لعب الأدكار 11
 التغذية الراجعة على أداء الطلابيقدـ ابؼعلم  التغذية الراجعة كالتقونً 12
 يصحح ابؼعلم الأخطاء اللغوية التي تظهر في أداء الطلاب التغذية الراجعة كالتقونً 13
 ييسر ابؼعلم التأمل أك ابؼناقشة كطرح الأسئلة التغذية الراجعة كالتقونً 14
 يستخلص ابؼعلم خلاصة ابؼادة التعليمية التغذية الراجعة كالتقونً 15
 يقدـ ابؼعلم التعزيز كالتحفيز كالتوجيو للطلاب التغذية الراجعة كالتقونً 16

 بندا 8٢المجموع:   
 سلم تقدير الدلاحظة (ب 

 :استخدمت كرقة ابؼلاحظة سلم تقدير رباعيا على النحو الآتي

 التقدير الدرجة

 مطبق بدرجة عالية جدا 4

 مطبق 3

 مطبق بدرجة قليلة 2
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 التقدير الدرجة

 غتَ مطبق 1

كرقة ابؼلاحظة تتكوف من ستة عشر بندا، فإف ابغد الأدنى كبدا أف 

للدرجة الكلية يبلغ ست عشرة درجة، كابغد الأقصى يبلغ أربع كستتُ 

 .درجة

 :كحولت الدرجة ا﵀صلة إلى نسبة مئوية باستخداـ الصيغة الآتية

 ٪8٢٢( × ٢٤÷ نسبة التطبيق = )الدرجة المحصلة 

كبسثلت كحدة التحليل في كل حصة من حصص ابؼعابعة التعليمية 

ملاحظة مدل تطبيق أسلوب لعب الأدكار كتعبئة  محمد أجرالثلاث. كتولى 

 .كرقة ابؼلاحظة في ابغصص الثلاث

كاستخدمت نتائج ابؼلاحظة بوصفها بيانات كصفية داعمة تبتُ 

ائجها بوصفها دليلا مدل تنفيذ خطوات ابؼعابعة التعليمية. كلم تستخدـ نت

 .مستقلا على تأثتَ أسلوب لعب الأدكار في مهارة الكلاـ

 ملاءمة محتوى أداة الاختبار .1
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اعتمدت ملاءمة بؿتول الًختبار الشفهي على العلاقة ابؼباشرة بتُ 

التعريف الإجرائي بؼهارة الكلاـ، كابؼؤشرات ابػمسة، كابؼهمة الشفهية، كسلم 

 .التقدير

لشفهية بدوضوع التسوؽ الذم استخدـ في عملية كارتبطت ابؼهمة ا

التعلم، بينما مثلت مؤشرات الطلاقة، كالقواعد، كابؼفردات، كالنطق، كالفهم 

 .ابعوانب ابؼقاسة من أداء الطلاب في ابغوار

 :كركعي في إعداد الأداة ما يأتي

 ارتباط ابؼهمة الشفهية بهدؼ قياس مهارة الكلاـ؛  (أ 

 دة اللغة العربية للصف ابغادم عشر؛ مناسبة موضوع ابغوار بؼا (ب 

 كضوح تعليمات تنفيذ الًختبار؛  (ج 

 ارتباط مؤشرات التقونً بأداء الطلاب الشفهي؛  (د 

 كضوح درجات سلم التقدير؛  (ق 

 استخداـ ابؼؤشرات كسلم التقدير نفسيهما في القياستُ القبلي كالبعدم؛  (ك 

 .موعة الضابطةتطبيق إجراءات الًختبار نفسها على المجموعة التجريبية كالمج (ز 
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؛ لعدـ كجود Aiken’s Vكلم تدرج في ىذا ابؼبحث قيم عددية بؼعامل 

بيانات موثقة كافية في أداة البحث ابؼستخدمة تسمح بتفستَ قيمة عددية 

 .بوصفها دليلا على اتفاؽ عدد من ا﵀كمتُ

 اتساق إجراءات تقويم الاختبار وحدودىا .٤

الطلاب في الًختبارين القبلي استخدـ مقيم كاحد في تقونً أداء 

 Inter-Rater) كالبعدم. كلذلك، لم بوسب معامل الثبات بتُ ابؼقيمتُ

Reliability). 
 :كللحد من الًختلاؼ في تطبيق معايتَ التقونً، ابزذت الإجراءات الآتية

 استخداـ ابؼقيم نفسو في القياستُ القبلي كالبعدم؛  (أ 

 استخداـ ابؼؤشرات ابػمسة نفسها في بصيع عمليات التقونً؛  (ب 

 استخداـ سلم التقدير ابػماسي نفسو؛  (ج 

 استخداـ التعليمات كإجراءات الًختبار نفسها في المجموعتتُ؛  (د 

 تقونً كل مؤشر بصورة مستقلة؛  (ق 

 .مراجعة اكتماؿ درجات الطلاب قبل إدخابؽا في التحليل الإحصائي (ك 

م كاحد بديلا عن حساب الثبات بتُ ابؼقيمتُ.  كلً يعد استخداـ مقي

في ىذا ابؼبحث؛ لعدـ كجود بياف  Cronbach’s Alphaكما لم تدرج قيمة بؼعامل 
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موثق يوضح بؾموعة البيانات كعدد الطلاب اللذين استخدما في حسابو. 

كلذلك، لم تستخدـ قيمة عددية غتَ كاضحة ابؼصدر للحكم على ثبات أداة 

 .التقونً

قة ملاحظة تطبيق أسلوب لعب الأدكار، فقد ملأىا ملاحظ أما كر 

كاحد، كلذلك لم بوسب معامل الًتفاؽ بتُ ابؼلاحظتُ. كفسرت نتائجها 

 .بوصفها بيانات كصفية داعمة للتحقق من مدل تطبيق ابؼعابعة التعليمية

 الصورة النهائية لأدوات البحث .5

 :من العناصر الآتية تكونت الصورة النهائية لأدكات البحث ابؼستخدمة

 مهمة الًختبار الشفهي؛  (أ 

 تعليمات تنفيذ الًختبار القبلي كالًختبار البعدم؛  (ب 

 شبكة مواصفات الًختبار الشفهي؛  (ج 

سلم التقدير ابػماسي بؼؤشرات الطلاقة، كالقواعد، كابؼفردات، كالنطق،  (د 

 كالفهم؛ 

 كرقة تقونً أداء الطلاب؛  (ق 

 عب الأدكار؛ شبكة مواصفات ملاحظة تطبيق أسلوب ل (ك 

 .كرقة ابؼلاحظة ابؼكونة من ستة عشر بندا (ز 
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 :كبيكن تلخيص أدكات البحث في ابعدكؿ الآتي

  1.8٠ جدول

 جدول ملخص أدوات البحث

الدتغير أو  الأداة
 الجانب الدقاس

عدد 
الدؤشرات أو 

 البنود

سلم 
 التقدير

الدرجة 
 القصوى

 وظيفة الأداة مصدر البيانات

الًختبار 
الشفهي 

تقونً  ككرقة
 الأداء

مهارة الكلاـ 
 باللغة العربية

 ٓ–ُ مؤشرات ٓ
لكل 
 مؤشر

طلاب المجموعة  ِٓ
التجريبية 
كالمجموعة 
 الضابطة

ابغصوؿ على 
درجات 

الًختبارين القبلي 
 كالبعدم

كرقة 
 ابؼلاحظة

مدل تطبيق 
أسلوب لعب 

 الأدكار

 ْ–ُ بندا ُٔ
لكل 
 بند

حصص ابؼعابعة  ْٔ
 الثلاث

التحقق من مدل 
تطبيق ابؼعابعة 
 التعليمية

 

كبذلك، استخدـ الًختبار الشفهي للحصوؿ على البيانات الرئيسة 

ابؼتعلقة بدهارة الكلاـ، بينما استخدمت كرقة ابؼلاحظة للحصوؿ على البيانات 

الداعمة ابؼتعلقة بددل تطبيق أسلوب لعب الأدكار. كاعتمدت عملية تقونً مهارة 

، كبلغت ٓإلى الدرجة  ُبسلم تقدير من الدرجة الكلاـ على بطسة مؤشرات 

 .الدرجة ابػاـ القصول بطسنا كعشرين درجة
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 الباب الرابع

 نتائج البحث والدناقشة

 وصف البيانات .أ 

يهدؼ كصف البيانات إلى تقدنً صورة شاملة عن تنفيذ البحث كخصائص 

الًستدلًلي. البيانات التي حصل عليها الباحث قبل إجراء التحليل الإحصائي 

كتشمل البيانات ابؼوصوفة نتائج الًختبار القبلي كالًختبار البعدم، كدرجات 

التحسن، كالتوزيع التكرارم للدرجات، كالتغتَ في مؤشرات مهارة الكلاـ ابػمسة، 

 كنتائج ملاحظة مدل تطبيق أسلوب لعب الأدكار.

لتكرارم، كعرضت البيانات في جداكؿ الإحصاء الوصفي، كجداكؿ التوزيع ا

كالرسوـ البيانية، ثم فسرت كفقا لتصميم البحث. كاستخدمت النتائج الوصفية 

لتوضيح خصائص البيانات كابذاه تغتَىا، كلم تستخدـ كحدىا للحكم على الدلًلة 

 الإحصائية لتأثتَ ابؼعابعة التعليمية.

 وصف تنفيذ البحث .8

أجرم ىذا البحث في ابؼدرسة الثانوية الإسلامية ابغكومية الأكلى بددينة 

، كانتهى في َِِٔبنجكولو، كبدأ تنفيذه في ابػامس عشر من يونيو سنة 

. كاستخدـ الباحث ابؼنهج الكمي بتصميم شبو َِِٔالعشرين من يوليو سنة 
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راد العينة كانوا من بذريبي من نوع تصميم المجموعة الضابطة غتَ ابؼتكافئة؛ لأف أف

 شعب قائمة، كلم يوزع الطلاب عشوائيا على المجموعتتُ.

( ّتكونت عينة البحث من بؾموعتتُ، بنا الصف ابغادم عشر )

( بوصفو المجموعة ُُبوصفو المجموعة التجريبية، كالصف ابغادم عشر )

لغ الضابطة. كبلغ عدد طلاب المجموعة التجريبية تسعة كعشرين طالبا، بينما ب

عدد طلاب المجموعة الضابطة اثنتُ كعشرين طالبا. كبذلك، بلغ بؾموع أفراد 

 عينة البحث إحدل كبطستُ طالبا.

 ٤.8جدول 

 توزيع أفراد عينة البحث

 عدد الطلاب الصف المجموعة الرقم

 ِٗ (ّالصف ابغادم عشر ) المجموعة التجريبية ُ

 ِِ (ُُالصف ابغادم عشر ) المجموعة الضابطة ِ

 ُٓ  المجموع 
 .َِِٔابؼصدر: كثائق البحث، 

مر تنفيذ البحث بثلاث مراحل رئيسة، كىي الًختبار القبلي، كتنفيذ 

عملية التعلم، كالًختبار البعدم. كخضع بصيع طلاب المجموعة التجريبية 
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كالمجموعة الضابطة للاختبارين القبلي كالبعدم، ثم ربطت بيانات كل طالب في 

 بيكن حساب مقدار التحسن بصورة صحيحة.القياستُ؛ حتى 

 تنفيذ الاختبار القبلي (أ 

أجرم الًختبار القبلي للمجموعة التجريبية كالمجموعة الضابطة في 

. كىدؼ الًختبار إلى ابغصوؿ على َِِٔابػامس عشر من يونيو سنة 

بيانات ابؼستول الأكلي بؼهارة الكلاـ باللغة العربية لدل الطلاب قبل تنفيذ 

 التعلم.عملية 

استخدـ الباحث اختبارا شفهيا في موضوع التسوؽ. كأدل 

الطلاب حوارا قصتَا باللغة العربية من خلاؿ بسثيل دكرم البائع كابؼشتًم. 

كتضمن ابغوار استخداـ التعبتَات ابؼتعلقة بالتحية، كالسؤاؿ عن السلعة 

جراء كالسعر كالنوع كالعدد كالكمية، كتقدنً الطلب، كالًستجابة لو، كإ

 عملية الدفع، كتقدنً الشكر، كإنهاء ابغوار.

ككاف أداء دكرم البائع كابؼشتًم في الًختبارين القبلي كالبعدم 

جزءا من مهمة القياس الشفهي فقط، كلم يكن تطبيقا لأسلوب لعب 

 الأدكار بوصفو معابعة تعليمية.
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كقوٌـ أداء الطلاب استنادا إلى بطسة مؤشرات، ىي النطق، 

، كالطلاقة، كابؼفردات، كالفهم. كقدر كل مؤشر باستخداـ سلم كالقواعد

. كبذلك، تراكحت الدرجة ْكالدرجة  ُتقدير رباعي يتًاكح بتُ الدرجة 

ابػاـ بتُ بطس درجات كعشرين درجة، ثم حولت إلى درجة نهائية 

 باستخداـ الصيغة الآتية:

 ََُ( × َِ÷ الدرجة النهائية = )بؾموع الدرجات ا﵀صلة 

كتولى الباحث، بوصفو ابؼقوـ الأكؿ، تقونً أداء الطلاب باستخداـ 

ابؼؤشرات كسلم التقدير نفسيهما في المجموعتتُ التجريبية كالضابطة، 

كاعتمدت درجاتو بوصفها الدرجات الأساسية في التحليل. أما درجات 

ابؼقوـ الثاني، فاستخدمت فقط للتحقق من الثبات بتُ ابؼقومتُ باستخداـ 

من نوع القياسات الفردية، كلم بوسب  (CII)مل الًرتباط داخل الفئة معا

متوسط درجات ابؼقومتُ. كخصص لتنفيذ الًختبار القبلي بشانوف دقيقة في  

 كل بؾموعة.

 تنفيذ الدعالجة التعليمية في المجموعة التجريبية (ب 

بعد إجراء الًختبار القبلي، نفذت ابؼعابعة التعليمية باستخداـ 

الأدكار في المجموعة التجريبية خلاؿ ثلاث حصص تعليمية  أسلوب لعب
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، كفقا بػطة التعلم كجدكؿ تعليم اللغة العربية في َِِٔفي يوليو سنة 

 ابؼدرسة. كخصصت لكل حصة بشانوف دقيقة.

ركزت ابؼعابعة التعليمية على موضوع التسوؽ، كأدل الطلاب 

عربية. كنفذت عملية دكرم البائع كابؼشتًم في مواقف تواصلية باللغة ال

التعلم من خلاؿ مراحل التهيئة، كتقدنً ابؼادة، كتنظيم الطلاب، كإعداد 

 الأدكار، كتنفيذ ابغوار، كتقدنً التغذية الراجعة، كتقونً الأداء.

في ابغصة الأكلى، بينت أىداؼ التعلم، كقدمت ابؼفردات 

أبظاء السلع،  كالتعبتَات الأساسية ابؼتعلقة بدوضوع التسوؽ. كشملت ابؼادة

كالأسعار، كالأعداد، كالكميات، كصيغ السؤاؿ كالطلب كالًستجابة. ثم 

قسم الطلاب إلى أزكاج أك بؾموعات، كحددت أدكار البائع كابؼشتًم، 

 كأتيحت بؽم فرصة إعداد حوار بسيط كأدائو.

كفي ابغصة الثانية، كجو الطلاب إلى تطوير ابغوار باستخداـ 

تنوعا. كأتيحت بؽم فرصة إعداد ابغوار مع  مفردات كتعبتَات أكثر

زملائهم، ثم أدكا الأدكار أماـ الصف. كركزت عملية التعلم على كضوح 

النطق، كصحة التًاكيب، كملاءمة ابؼفردات، كالطلاقة في الكلاـ، كفهم  

 كلاـ الطرؼ الآخر.
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أما في ابغصة الثالثة، فوجو الطلاب إلى أداء حوار أكثر استقلالً 

تسوؽ. كاستخدموا ابؼفردات كالتعبتَات التي تعلموىا في ابغصتتُ  في موقف

السابقتتُ، ثم جرل تقدنً التغذية الراجعة، كتصحيح الأخطاء اللغوية، 

 كتلخيص نتائج التعلم.

كأجريت ابؼلاحظة في ابغصص الثلاث للتحقق من مدل تطبيق 

ئج خطوات أسلوب لعب الأدكار كفقا للخطة ابؼوضوعة. كاستخدمت نتا

ابؼلاحظة بوصفها بيانات داعمة تبتُ مدل تنفيذ ابؼعابعة التعليمية، كلم 

 تستخدـ كحدىا دليلا على تأثتَ أسلوب لعب الأدكار في مهارة الكلاـ.

 تنفيذ عملية التعلم في المجموعة الضابطة (ج 

في الفتًة نفسها، كاصل طلاب المجموعة الضابطة تعلم مادة اللغة 

يمية ابؼعتادة ابؼطبقة في ابؼدرسة، دكف استخداـ أسلوب العربية بالطريقة التعل

 لعب الأدكار بوصفو ابؼعابعة التعليمية الرئيسة.

كتعلم الطلاب ابؼادة ابؼتعلقة بدوضوع التسوؽ من خلاؿ شرح 

ابؼادة، كدراسة ابؼفردات كالتعبتَات، كالًستماع إلى الأمثلة، كالإجابة عن 

هت إليهم كفقا لعملية التعلم ابؼعتادة. كلم الأسئلة، كأداء التدريبات التي كج
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يطبق في ىذه المجموعة تنظيم الأدكار كبسثيل موقفي البائع كابؼشتًم بالطريقة 

 نفسها التي طبقت في المجموعة التجريبية.

 تنفيذ الاختبار البعدي (د 

بعد انتهاء عملية التعلم في المجموعتتُ، أجرم الًختبار البعدم في 

. كىدؼ الًختبار البعدم إلى ابغصوؿ َِِٔسنة العشرين من يوليو 

على بيانات مستول مهارة الكلاـ لدل الطلاب بعد عملية التعلم، 

 كحساب مقدار التحسن في كل بؾموعة.

كاستخدـ في الًختبار البعدم نوع ابؼهمة الشفهية نفسو، 

كابؼؤشرات نفسها، كسلم التقدير نفسو، كإجراءات التنفيذ نفسها التي 

ت في الًختبار القبلي. كأدل الطلاب حوارا باللغة العربية في استخدم

سياؽ موضوع التسوؽ، ثم قوٌـ أداؤىم استنادا إلى مؤشرات النطق، 

 كالقواعد، كالطلاقة، كابؼفردات، كالفهم.

كخصص لتنفيذ الًختبار البعدم بشانوف دقيقة في كل بؾموعة. 

ب، كطابق أبظاءىم كبعد اكتماؿ الًختبار، راجع الباحث درجات الطلا

كبياناتهم في الًختبارين القبلي كالبعدم، كتأكد من اكتماؿ الدرجات قبل 

 إدخابؽا في عملية التحليل.
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 ٤.٠جدول 

 مراحل تنفيذ البحث

 وقت التنفيذ المجموعة الضابطة المجموعة التجريبية مرحلة البحث الرقم

شفهي بؼهارة  اختبار اختبار شفهي بؼهارة الكلاـ الًختبار القبلي ُ
 َِِٔيونيو  ُٓ الكلاـ

 عملية التعلم ِ
ثلاث حصص باستخداـ أسلوب لعب 

 دقيقة َٖالأدكار، مدة كل حصة 
التعلم بالطريقة التعليمية 

 َِِٔيوليو  ابؼعتادة

اختبار شفهي بؼهارة  اختبار شفهي بؼهارة الكلاـ الًختبار البعدم ّ
 الكلاـ

 َِِٔيوليو  َِ

 .َِِٔالبحث، ابؼصدر: كثائق 

كبذلك، اشتملت إجراءات البحث على اختبار قبلي 

للمجموعتتُ، كثلاث حصص من ابؼعابعة التعليمية باستخداـ أسلوب 

لعب الأدكار في المجموعة التجريبية، كعملية التعلم ابؼعتادة في المجموعة 

 الضابطة، ثم اختبار بعدم للمجموعتتُ.

 الإحصاء الوصفي لنتائج البحث .ِ

التحليل الإحصائي الوصفي لتقدنً صورة عامة عن نتائج  استخدـ

الًختبار القبلي، كالًختبار البعدم، كدرجات التحسن في المجموعة التجريبية 
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كالمجموعة الضابطة. كشمل التحليل عدد الطلاب، كالدرجة الدنيا، كالدرجة 

 العليا، كابؼتوسط ابغسابي، كالوسيط، كالًبكراؼ ابؼعيارم.

 درجة الًختبار القبلي −= درجة الًختبار البعدم  درجة التحسن

 ٤.1جدول 

 نتائج التحليل الإحصائي الوصفي

الدرجة  العدد البيانات
 الدنيا

الدرجة 
 العليا

الدتوسط 
 الحسابي

الانحراف  الوسيط
 الدعياري

 ٕٔ.ّ ٕٓ ِٔ.ّٕ َٖ ٓٔ ِٗ الًختبار القبلي للمجموعة التجريبية

 ٗٗ.ِ َٗ ََ.َٗ ٓٗ ٖٓ ِٗ التجريبيةالًختبار البعدم للمجموعة 

 ِّ.ّ ٕٓ َٗ.ْٕ َٖ َٕ ِِ الًختبار القبلي للمجموعة الضابطة

 َٗ.ّ َٖ ُْ.ٖٕ ٖٓ َٕ ِِ الًختبار البعدم للمجموعة الضابطة

 ُٔ.ْ ُٓ ّٖ.ُٔ ِٓ َُ ِٗ درجات التحسن في المجموعة التجريبية

 َِ.ّ ٓ ِّ.ْ َُ َ ِِ درجات التحسن في المجموعة الضابطة
 .َِِٔابؼصدر: البيانات الأكلية التي عابعها الباحث، 

في  ِٔ.ّٕيتبتُ من ابعدكؿ أف متوسط درجات المجموعة التجريبية ارتفع من 

في الًختبار البعدم، كبلغ متوسط درجة التحسن  ََ.َٗالًختبار القبلي إلى 
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، كبلغ ُْ.ٖٕإلى  َٗ.ْٕ. أما المجموعة الضابطة، فارتفع متوسطها من ّٖ.ُٔ

 .ِّ.ْمتوسط درجة التحسن 

نقطة فقط، بينما  ْٕ.َكبلغ الفرؽ بتُ متوسطي الًختبار القبلي في المجموعتتُ 

نقطة بؼصلحة المجموعة التجريبية. كما  ٗٓ.ُُبلغ الفرؽ بتُ متوسطي الًختبار البعدم 

نقطة بؼصلحة المجموعة التجريبية.  َٔ.ُِبلغ الفرؽ بتُ متوسطي درجات التحسن 

تشتَ ىذه النتائج كصفيا إلى أف مقدار الًرتفاع في المجموعة التجريبية كاف أكبر، إلً أف ك 

 الدلًلة الإحصائية للفرؽ بردد في مبحث برليل البيانات.

 التوزيع التكراري لدرجات الاختبارين القبلي والبعدي .1

استخدـ التوزيع التكرارم لتوضيح انتشار درجات مهارة الكلاـ في 

المجموعتتُ. ككانت الدرجات النهائية بيانات منفصلة تقع في مضاعفات العدد 

بطسة، كلذلك عرضت التكرارات كفقا لكل درجة دكف استخداـ فواصل 

 طبقية.

 ََُ٘× عدد الطلاب( ÷ النسبة ابؼئوية = )التكرار 
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 توزيع تكرارات درجات الاختبار القبلي في المجموعة التجريبية (أ 

 ٤.٤جدول 

 تكرارات درجات الاختبار القبلي في المجموعة التجريبيةتوزيع 

 النسبة الدئوية التكرار الدرجة

ٔٓ ُ ّ.ْٓ٘ 

َٕ َُ ّْ.ْٖ٘ 

ٕٓ ُْ ْٖ.ِٖ٘ 

َٖ ْ ُّ.ٕٗ٘ 

 ََ٘.ََُ ِٗ المجموع
 .َِِٔابؼصدر: البيانات الأكلية التي عابعها الباحث، 

أربعة ، حيث حصل عليها ٕٓكانت الدرجة الأكثر تكرارا ىي 

٘. كتدؿ النتائج على أف معظم طلاب ِٖ.ْٖعشر طالبا بنسبة 

 .ٕٓك َٕالمجموعة التجريبية حصلوا قبل ابؼعابعة على الدرجتتُ 
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 توزيع تكرارات درجات الاختبار البعدي في المجموعة التجريبية (ب 

 ٤.0جدول 

 توزيع تكرارات درجات الاختبار البعدي في المجموعة التجريبية

 النسبة الدئوية التكرار الدرجة

ٖٓ ٓ ُٕ.ِْ٘ 

َٗ ُٗ ٔٓ.ِٓ٘ 

ٗٓ ٓ ُٕ.ِْ٘ 

 ََ٘.ََُ ِٗ المجموع
 .َِِٔابؼصدر: البيانات الأكلية التي عابعها الباحث، 

، حيث حصل عليها تسعة َٗكانت الدرجة الأكثر تكرارا ىي 

٘. كما حصل بصيع طلاب المجموعة التجريبية ِٓ.ٓٔعشر طالبا بنسبة 

، بفا يبتُ انتقاؿ توزيع الدرجات بكو القيم ٖٓلً تقل عن  على درجة

 الأعلى.
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 توزيع تكرارات درجات الاختبار القبلي في المجموعة الضابطة (ج 

 ٤.٢جدول 

 توزيع تكرارات درجات الاختبار القبلي في المجموعة الضابطة

 النسبة الدئوية التكرار الدرجة

َٕ ٕ ُّ.ِٖ٘ 

ٕٓ ُِ ْٓ.ٓٓ٘ 

َٖ ّ ُّ.ْٔ٘ 

 ََ٘.ََُ ِِ المجموع
 .َِِٔابؼصدر: البيانات الأكلية التي عابعها الباحث، 

٘ َُ.ََُملاحظة: يبلغ بؾموع النسب الفردية بعد التقريب 

 بسبب تقريب كل نسبة إلى منزلتتُ عشريتتُ.

، حيث حصل عليها اثنا ٕٓكانت الدرجة الأكثر تكرارا ىي 

 ٘.ٓٓ.ْٓعشر طالبا بنسبة 
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 درجات الاختبار البعدي في المجموعة الضابطةتوزيع تكرارات  (د 

 ٤.1جدول 

 توزيع تكرارات درجات الاختبار البعدي في المجموعة الضابطة

 النسبة الدئوية التكرار الدرجة

َٕ ُ ْ.ٓٓ٘ 

ٕٓ ٖ ّٔ.ّٔ٘ 

َٖ َُ ْٓ.ْٓ٘ 

ٖٓ ّ ُّ.ْٔ٘ 

 ََ٘.ََُ ِِ المجموع
 .َِِٔابؼصدر: البيانات الأكلية التي عابعها الباحث، 

، بعد أف  َٖأصبحت الدرجة الأكثر تكرارا في الًختبار البعدم 

في الًختبار القبلي. كيبتُ ذلك حدكث انتقاؿ بؿدكد في  ٕٓكانت 

 توزيع درجات المجموعة الضابطة بكو الدرجات الأعلى.

 الدقارنة بين توزيعات درجات المجموعتين (ه 

في  ٕٓانتقلت الدرجة الأكثر تكرارا في المجموعة التجريبية من 

في الًختبار البعدم، بينما انتقلت في المجموعة  َٗالًختبار القبلي إلى 
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. كتراكحت درجات الًختبار البعدم في َٖإلى  ٕٓالضابطة من 

، بينما تراكحت في المجموعة الضابطة ٓٗك ٖٓالمجموعة التجريبية بتُ 

. كتشتَ النتائج كصفيا إلى أف انتقاؿ التوزيع بكو القيم ٖٓك َٕبتُ 

 الأعلى كاف أكبر في المجموعة التجريبية.

 عرض البيانات في الرسوم البيانية .٤

استخدمت الرسوـ البيانية لتوضيح ابؼقارنة بتُ متوسطات الًختبارين 

 القبلي كالبعدم، كمتوسطي درجات التحسن، كالتغتَ في مؤشرات مهارة الكلاـ

 ابػمسة.
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 الرسم البياني بؼتوسطي الًختبارين القبلي كالبعدم (أ 

 
 ٤.8الشكل 

 الرسم البياني لدتوسطي الاختبارين القبلي والبعدي في المجموعتين

 .َِِٔابؼصدر: البيانات الأكلية التي عابعها الباحث، 

أف متوسط الًختبار القبلي في المجموعة  ُ.ْيبتُ الشكل 

. كبعد َٗ.ْٕينما بلغ في المجموعة الضابطة ، بِٔ.ّٕالتجريبية بلغ 

، كارتفع ََ.َٗعملية التعلم، ارتفع متوسط المجموعة التجريبية إلى 

. كيظهر الرسم أف الًرتفاع كاف ُْ.ٖٕمتوسط المجموعة الضابطة إلى 

 أكبر في المجموعة التجريبية.
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 الرسم البياني بؼتوسطي درجات التحسن (ب 

 
 ٤.٠الشكل 

 توسطي درجات التحسن في المجموعتينالرسم البياني لد

 .َِِٔابؼصدر: البيانات الأكلية التي عابعها الباحث، 

أف متوسط درجة التحسن في المجموعة التجريبية  ِ.ْيبتُ الشكل 

 َٔ.ُِ، بفارؽ ِّ.ْ، بينما بلغ في المجموعة الضابطة ّٖ.ُٔبلغ 

 نقطة بؼصلحة المجموعة التجريبية.
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 في مؤشرات مهارة الكلاـالرسم البياني للتغتَ  (ج 

 
 ٤.1الشكل 

 الرسم البياني لدتوسطات التحسن في مؤشرات مهارة الكلام الخمسة

 .َِِٔابؼصدر: البيانات الأكلية التي عابعها الباحث، 

أف المجموعة التجريبية حققت متوسط برسن  ّ.ْيبتُ الشكل 

في  أعلى من المجموعة الضابطة في بصيع ابؼؤشرات. كبلغ أعلى برسن

المجموعة التجريبية في ابؼفردات، بينما بلغ أعلى برسن في المجموعة الضابطة 

 في الطلاقة.
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 كصف نتائج مؤشرات مهارة الكلاـ .ٓ

 ٤.١جدول 

 متوسطات درجات مؤشرات مهارة الكلام

قبلي  ابؼؤشر
 التجريبية

بعدم 
 التجريبية

التحسن في 
 التجريبية

قبلي 
 الضابطة

بعدم 
 الضابطة

التحسن في 
 ضابطةال

 ُٖ.َ ُْ.ّ ِّ.ّ ٓٓ.َ ٔٔ.ّ َُ.ّ النطق

 ُْ.َ ُٖ.ّ َٓ.ّ ِٔ.َ ٗٓ.ّ ٕٗ.ِ القواعد

 ّٔ.َ ّٔ.ّ ََ.ّ ٔٔ.َ ْٖ.ّ ّٖ.ِ الطلاقة

 َٓ.َ ََ.ّ ٓٗ.ِ ٕٔ.َ ٗٔ.ّ ّٗ.ِ ابؼفردات

 ُْ.َ ّٕ.ِ ٗٓ.ِ ٗٔ.َ ٗٓ.ّ َٗ.ِ الفهم
 .َِِٔابؼصدر: البيانات الأكلية التي عابعها الباحث، 

ملاحظة: قربت ابؼتوسطات إلى منزلتتُ عشريتتُ، كحسبت 

درجات التحسن من البيانات الفردية قبل التقريب؛ لذلك قد يظهر فرؽ 

 عند طرح ابؼتوسطات ابؼقربة مباشرة. َُ.َمقداره 

حققت المجموعة التجريبية برسنا أكبر من المجموعة الضابطة في 

ابؼؤشرات ابػمسة. ككاف ترتيب التحسن في المجموعة التجريبية من الأعلى 
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إلى الأدنى: ابؼفردات، ثم الفهم، ثم الطلاقة، ثم القواعد، ثم النطق. أما في 

 ابؼفردات.المجموعة الضابطة، فكاف أعلى برسن في الطلاقة كأدنى برسن في 

 ٤.1جدول 

 مقارنة متوسطات التحسن في مؤشرات مهارة الكلام

 الفرؽ التحسن في المجموعة الضابطة التحسن في المجموعة التجريبية ابؼؤشر

 ّٕ.َ ُٖ.َ ٓٓ.َ النطق

 ْٖ.َ ُْ.َ ِٔ.َ القواعد

 ِٗ.َ ّٔ.َ ٔٔ.َ الطلاقة

 ُٕ.َ َٓ.َ ٕٔ.َ ابؼفردات

 ٓٓ.َ ُْ.َ ٗٔ.َ الفهم
 .َِِٔابؼصدر: البيانات الأكلية التي عابعها الباحث، 

ملاحظة: حسبت الفركؽ من القيم الأصلية قبل التقريب، كلذلك 

 .َُ.َقد بىتلف ناتج الطرح ابؼباشر بتُ القيم ابؼعركضة بدقدار 

كاف أكبر فرؽ بتُ المجموعتتُ في مؤشر ابؼفردات، يليو الفهم، ثم 

ة. كتقدـ ىذه النتائج كصفا لتغتَ ابؼؤشرات، القواعد، ثم النطق، ثم الطلاق

 كلً تستخدـ كحدىا للحكم على الدلًلة الإحصائية لتأثتَ ابؼعابعة.
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 نتائج ملاحظة تطبيق أسلوب لعب الأدكار .ٔ

أجريت ابؼلاحظة في المجموعة التجريبية خلاؿ ثلاث حصص 

تعليمية، مدة كل حصة بشانوف دقيقة، للتحقق من مدل تطبيق مراحل 

أسلوب لعب الأدكار كفقا للخطة. كتكونت كرقة ابؼلاحظة من ستة عشر 

، فبلغ ابغد الأقصى ْكالدرجة  ُبندا، كتراكح تقدير كل بند بتُ الدرجة 

 أربع كستتُ درجة في كل حصة.

 ََُ٘( × ْٔ÷ نسبة التطبيق = )الدرجة ا﵀صلة 

ن كحددت فئات التفستَ من خلاؿ تقسيم ابؼدل ابؼثالي، ابؼمتد م

 ٘، على أربع فئات متساكية.ََُ٘ إلى ِٓ

 ٤.8٢جدول 

 معايير تفسير نسبة تطبيق أسلوب لعب الأدوار

 مستوى التطبيق النسبة الدئوية

 مطبق بدرجة عالية جدا ََُ٘٘ إلى ِٔ.ُٖمن 

 مطبق ِ٘ٓ.ُٖ٘ إلى ُٓ.ِٔمن 

 مطبق بدرجة قليلة َ٘ٓ.ِٔ٘ إلى ٕٔ.ّْمن 

 مطبقغتَ  ٕ٘ٓ.ّْ٘ إلى ََ.ِٓمن 
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ابؼصدر: برديد الفئات استنادا إلى ابؼدل ابؼثالي لسلم التقدير 

 الرباعي.

 ٤.88جدول 

 نتائج ملاحظة تطبيق أسلوب لعب الأدوار

 مستوى التطبيق النسبة الدئوية الدرجة القصوى الدرجة المحصلة الحصة

 مطبق بدرجة عالية جدا ُ٘ٗ.ِٗ ْٔ ٗٓ ابغصة الأكلى

 مطبق بدرجة عالية جدا ّ٘ٔ.َٗ ْٔ ٖٓ ابغصة الثانية

 مطبق بدرجة عالية جدا ُ٘ٗ.ِٗ ْٔ ٗٓ ابغصة الثالثة

 مطبق بدرجة عالية جدا ٕ٘ٔ.ُٗ ُِٗ ُٕٔ المجموع
 .َِِٔابؼصدر: البيانات الأكلية التي عابعها الباحث، 

٘ في ّٔ.َٗ٘ في ابغصة الأكلى، كُٗ.ِٗبلغت نسبة التطبيق 

ابغصة الثالثة. كبلغت النسبة العامة ٘ في ُٗ.ِٗابغصة الثانية، ك

٘، كىي ضمن فئة التطبيق بدرجة عالية جدا. كما حصلت بصيع ٕٔ.ُٗ

 ُ، كلم يوجد بند حصل على الدرجة ْأك الدرجة  ّالبنود على الدرجة 

 .ِأك الدرجة 
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كاستخدمت نتائج ابؼلاحظة للتحقق من تنفيذ ابؼعابعة كفقا 

ستقلا على تأثتَ أسلوب لعب للخطة، كلم تستخدـ بوصفها دليلا م

الأدكار؛ لأف ابغكم على التأثتَ يعتمد أساسا على مقارنة نتائج 

 الًختبارات كدرجات التحسن بتُ المجموعتتُ.

 خلاصة كصف البيانات .ٕ

 ٤.8٠جدول 

 خلاصة نتائج وصف البيانات

 المجموعة الضابطة المجموعة التجريبية ابعانب ابؼوصوؼ

 ِِ ِٗ عدد الطلاب

 َٗ.ْٕ ِٔ.ّٕ الًختبار القبلي متوسط

 ُْ.ٖٕ ََ.َٗ متوسط الًختبار البعدم

 ِّ.ْ ّٖ.ُٔ متوسط درجة التحسن

 َ َُ الدرجة الدنيا للتحسن

 َُ ِٓ الدرجة العليا للتحسن

 ُٔ ِٗ الطلاب الذين ارتفعت درجاتهم

 ٔ َ الطلاب الذين بقيت درجاتهم ثابتة

 َ َ الطلاب الذين ابلفضت درجاتهم



 

136 
 

 .َِِٔابؼصدر: البيانات الأكلية التي عابعها الباحث، 

يتبتُ من النتائج الوصفية أف متوسط الًختبار القبلي في المجموعتتُ  

كاف متقاربا، ثم ارتفع متوسط الدرجات في كلتيهما بعد عملية التعلم، إلً 

أف متوسط الًختبار البعدم كمتوسط درجة التحسن في المجموعة التجريبية  

على من المجموعة الضابطة. كما حققت المجموعة التجريبية برسنا كانا أ

أعلى في بصيع مؤشرات مهارة الكلاـ، كبلغت النسبة العامة لتطبيق 

٘ ضمن فئة التطبيق بدرجة عالية جدا. أما ٕٔ.ُٗأسلوب لعب الأدكار 

برديد دلًلة الفركؽ كاختبار فرضية البحث، فيعرض في مبحث برليل 

 البيانات.

 تحليل البيانات .ب 

حلل الباحث بيانات الًختبارين القبلي كالبعدم كدرجات التحسن لدل 

المجموعتتُ التجريبية كالضابطة باستخداـ الإحصاء الًستدلًلي بدساعدة برنامج 

Cci SiSS S S MI MBI .أما الإحصاء الوصفي فقد عرض في ابؼبحث السابق .

الإحصائي، كاختبار الفرضيات، كيشمل ىذا ابؼبحث اختبار متطلبات التحليل 

 كبرليل الكسب ابؼعيارم، كحساب حجم الأثر.
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 اختبار متطلبات التحليل الإحصائي .ُ

أجرل الباحث اختبار اعتدالية التوزيع كاختبار بذانس التباين للتعرؼ 

إلى خصائص البيانات كاختيار الًختبارات الإحصائية ابؼناسبة. كحدد مستول 

 .َٓ.َ=  αالدلًلة الإحصائية عند 

 اختبار اعتدالية التوزيع (أ 

( لأف عدد أفراد كل oripahS-kaiWكيلك )-استخدـ اختبار شابتَك

بؾموعة أقل من بطستُ طالبا. كشمل الًختبار درجات الًختبار القبلي 

كالًختبار البعدم كدرجات التحسن، كىي الفرؽ بتُ الدرجة البعدية 

 pمعتدلة التوزيع إذا كانت قيمة كالدرجة القبلية لكل طالب. كتعد البيانات 

أك  َٓ.َتساكم  p، كتعد غتَ معتدلة إذا كانت قيمة َٓ.َأكبر من 

 تقل عنها.

 ٤.81جدول 

 ويلك لاعتدالية توزيع البيانات-نتائج اختبار شابيرو

 البيانات
إحصاء 

 ويلك-شابيرو
درجات 

 الحرية
 النتيجة pقيمة 

 غتَ معتدؿ ََُ.َ ِٗ ُٖٓ.َ الًختبار القبلي للمجموعة التجريبية
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 البيانات
إحصاء 

 ويلك-شابيرو
درجات 

 الحرية
 النتيجة pقيمة 

 غتَ معتدؿ ََُ.َدكف  ِٗ ُٕٔ.َ الًختبار البعدم للمجموعة التجريبية

 غتَ معتدؿ ََُ.َدكف  ِِ ّٕٗ.َ الًختبار القبلي للمجموعة الضابطة

 غتَ معتدؿ ََٔ.َ ِِ ّٖٔ.َ الًختبار البعدم للمجموعة الضابطة

 غتَ معتدؿ ََِ.َ ِٗ ٖٔٔ.َ درجات التحسن في المجموعة التجريبية

 غتَ معتدؿ ََُ.َدكف  ِِ ٖٕٓ.َ درجات التحسن في المجموعة الضابطة
التي عالج بها الباحث البيانات الأكلية،  sci oioo o i aI aBIابؼصدر: بـرجات برنامج 

َِِٔ. 

 pعلى أف قيمة  oiooفي بـرجات  َََ.َملاحظة: تدؿ القيمة 

 ، كلً تعتٍ أف الًحتماؿ يساكم صفرا.ََُ.َأقل من 

بعميع البيانات كانت أقل من  pأف قيم  ُّ.ْيبتُ جدكؿ 

؛ كمن ثم لم برقق درجات الًختبارين القبلي كالبعدم كدرجات َٓ.َ

التحسن في كلتا المجموعتتُ افتًاض اعتدالية التوزيع. كفي التحليل داخل كل 

اعتدالية توزيع درجات التحسن أك الفركؽ بتُ القياستُ شرطا بؾموعة، تعد 

للعينات ابؼرتبطة، كقد تبتُ أف ىذا الشرط غتَ   أساسيا لًستخداـ اختبار 

 متحقق.
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 اختبار بذانس التباين (ب 

القائم على ابؼتوسط للتحقق (  tvev v'I evI)استخدـ اختبار ليفتُ 

التباين متجانسا إذا كانت قيمة من بذانس تباين درجات المجموعتتُ. كيعد 

p  كغتَ متجانس إذا كانت قيمة َٓ.َأكبر من ،p  أك  َٓ.َتساكم

 تقل عنها.

 ٤.8٤جدول 

 نتائج اختبار ليفين لتجانس التباين

 النتيجة pقيمة  إحصاء ليفين البيانات الدقارنة

 متجانس ّٕٗ.َ ِٕٗ.َ الًختبار القبلي في المجموعتتُ

 غتَ متجانس َِِ.َ ِٔٔ.ٓ المجموعتتُ الًختبار البعدم في

 غتَ متجانس َُٓ.َ ِْْ.ٔ درجات التحسن في المجموعتتُ
التي عالج بها الباحث البيانات الأكلية،  sci oioo o i aI aBIابؼصدر: بـرجات برنامج 

َِِٔ. 

أف تباين درجات الًختبار القبلي كاف متجانسا  ُْ.ْيبتُ جدكؿ 

. أما تباين درجات َٓ.َ، كىي أكبر من ّٕٗ.َبلغت  pلأف قيمة 
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 pالًختبار البعدم كدرجات التحسن فلم يكن متجانسا؛ إذ بلغت قيمتا 

 على التوالي. َُٓ.َك َِِ.َمقدار 

 برديد الًختبارات الإحصائية (ج 

بناء على عدـ برقق اعتدالية التوزيع، استخدمت اختبارات لً 

 kaiBScSiف للرتب ذات الإشارة )معلمية. فاستعمل اختبار كيلكوكسو 

oaniiS-tiiW kiI  بؼقارنة القياستُ ابؼرتبطتُ داخل كل بؾموعة، كاستعمل )

( بؼقارنة المجموعتتُ  iiii-kra ii  U kiI) Uكيتتٍ -اختبار ماف

ابؼستقلتتُ في الًختبار القبلي كفي درجات التحسن. كلم يكن عدـ بذانس 

رين، لأف اختيار الًختبارات اللامعلمية التباين عائقا أماـ ىذين الًختبا

 استند أساسا إلى عدـ اعتدالية التوزيع.

 اختبار الفرضيات .ِ

في بصيع الًختبارات. فإذا كانت  َٓ.َاستخدـ مستول دلًلة مقداره 

 َٓ.َرفضت الفرضية الصفرية، كإذا كانت مساكية لػ َٓ.َأقل من  pقيمة 

لدرجات  Uكيتتٍ -كيعد اختبار مافأك أكبر منها لم ترفض الفرضية الصفرية. 

 التحسن الًختبار الرئيس للإجابة عن فرضية أثر أسلوب لعب الأدكار.
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 اختبار تكافؤ ابؼستول الأكلي بتُ المجموعتتُ (أ 

قورنت درجات الًختبار القبلي في المجموعتتُ باستخداـ اختبار 

عابعة للتحقق من كجود فرؽ في ابؼستول الأكلي قبل تنفيذ ابؼ Uكيتتٍ -ماف

 التعليمية.

لً يوجد فرؽ ذك دلًلة إحصائية في درجات (: H₀الفرضية الصفرية )

 الًختبار القبلي بتُ المجموعة التجريبية كالمجموعة الضابطة.

يوجد فرؽ ذك دلًلة إحصائية في درجات الًختبار (: Hₐالفرضية البديلة )

 القبلي بتُ المجموعة التجريبية كالمجموعة الضابطة.

 ٤.80جدول 

 رتب درجات الاختبار القبلي في المجموعتين

 مجموع الرتب متوسط الرتب عدد الطلاب المجموعة

 ََ.ّْٕ ُّ.ِٓ ِٗ المجموعة التجريبية

 ََ.ِٗٓ ُٗ.ِٔ ِِ المجموعة الضابطة

 - - ُٓ المجموع
التي عالج بها الباحث البيانات الأكلية،  sci oioo o i aI aBIابؼصدر: بـرجات برنامج 

َِِٔ. 
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في  ُٗ.ِٔفي المجموعة التجريبية ك ُّ.ِٓبلغ متوسط الرتب 

فقط. كتعرض نتيجة الًختبار في  َٔ.ُالمجموعة الضابطة، بفارؽ مقداره 

 ابعدكؿ الآتي.

 ٤.8٢جدول 

 لدرجات الاختبار القبلي Uويتني -نتيجة اختبار مان

 القيمة إحصاء الاختبار

iiii-kra ii  U ِٗٗ.َََ 

kaiBScSi k ّْٕ.َََ 

Z  َسالب.ُْٖ 

 ٕٔٔ.َ ثنائية الطرؼ p قيمة

 لً ترفض الفرضية الصفرية القرار
التي عالج بها الباحث البيانات الأكلية،  sci oioo o i aI aBIابؼصدر: بـرجات برنامج 

َِِٔ. 

سالبة مقدارىا  Z، ككانت قيمة َََ.ِٗٗمقدار  Uبلغت قيمة 

، َٓ.َأكبر من  p. كلأف قيمة ٕٔٔ.َمقدار  p، كبلغت قيمة ُْٖ.َ

لم ترفض الفرضية الصفرية. كبذلك لم يظهر دليل إحصائي كاؼ على كجود 
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فرؽ في مهارة الكلاـ الأكلية بتُ المجموعتتُ. كلً تعتٍ ىذه النتيجة تطابق 

فرؽ داؿ في ابؼتغتَ  المجموعتتُ في بصيع ابػصائص، كإبما تعتٍ عدـ ثبوت

 ابؼقاس عند الًختبار القبلي.

 اختبار التغتَ في المجموعة التجريبية (ب 

استخدـ اختبار كيلكوكسوف للرتب ذات الإشارة بؼقارنة درجات 

 الًختبارين القبلي كالبعدم لدل طلاب المجموعة التجريبية.

لً يوجد فرؽ ذك دلًلة إحصائية بتُ درجات (: H₀الفرضية الصفرية )

 الًختبارين القبلي كالبعدم في المجموعة التجريبية.

يوجد فرؽ ذك دلًلة إحصائية بتُ درجات (: Hₐالفرضية البديلة )

 الًختبارين القبلي كالبعدم في المجموعة التجريبية.

 ٤.81جدول 

 رتب التغير في درجات المجموعة التجريبية

 مجموع الرتب متوسط الرتب عدد الطلاب نوع الرتبة

 ََ.َ ََ.َ َ الرتب السالبة

 ََ.ّْٓ ََ.ُٓ ِٗ الرتب ابؼوجبة

 - - َ الرتب ابؼتساكية
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 مجموع الرتب متوسط الرتب عدد الطلاب نوع الرتبة

 - - ِٗ المجموع
التي عالج بها الباحث البيانات الأكلية،  sci oioo o i aI aBIابؼصدر: بـرجات برنامج 

َِِٔ. 

أف بصيع الطلاب التسعة كالعشرين حصلوا  ُٕ.ْيتبتُ من جدكؿ 

أعلى من درجاتهم القبلية، كلم تسجل رتبة سالبة أك على درجات بعدية 

 درجة ثابتة.

 ٤.8١جدول 

 نتيجة اختبار ويلكوكسون للمجموعة التجريبية

 القيمة إحصاء الاختبار

Z  ْسالب.ٕٓٗ 

 ََُ.َدكف  ثنائية الطرؼ pقيمة 

 ترفض الفرضية الصفرية القرار
التي عالج بها الباحث البيانات الأكلية،  sci oioo o i aI aBIابؼصدر: بـرجات برنامج 

َِِٔ. 
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أقل من  p، ككانت قيمة ٕٗٓ.ْسالبة مقدارىا  Z كانت قيمة

؛ لذلك رفضت الفرضية الصفرية كدعمت الفرضية البديلة. كىذا ََُ.َ

يدؿ على كجود فرؽ ذم دلًلة إحصائية بتُ القياستُ في المجموعة 

ر البعدم. أما الإشارة السالبة لقيمة التجريبية، ككاف ابذاىو بؼصلحة الًختبا

Z  فتًتبط بابذاه ترميز الزكج في البرنامج، كلً تدؿ على ابلفاض الدرجات؛

 إذ بودد ابذاه التغتَ من الرتب ابؼوجبة كالسالبة.

 اختبار التغتَ في المجموعة الضابطة (ج 

استخدـ اختبار كيلكوكسوف للرتب ذات الإشارة بؼقارنة درجات 

 القبلي كالبعدم لدل طلاب المجموعة الضابطة.الًختبارين 

لً يوجد فرؽ ذك دلًلة إحصائية بتُ درجات (: H₀الصفرية ) الفرضية

 الًختبارين القبلي كالبعدم في المجموعة الضابطة.

يوجد فرؽ ذك دلًلة إحصائية بتُ درجات (: Hₐالبديلة ) الفرضية

 الًختبارين القبلي كالبعدم في المجموعة الضابطة.
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 ٤.81جدول 

 رتب التغير في درجات المجموعة الضابطة

 مجموع الرتب متوسط الرتب عدد الطلاب نوع الرتبة

 ََ.َ ََ.َ َ الرتب السالبة

 ََ.ُّٔ َٓ.ٖ ُٔ الرتب ابؼوجبة

 - - ٔ الرتب ابؼتساكية

 - - ِِ المجموع
التي عالج بها الباحث البيانات الأكلية،  sci oioo o i aI aBIابؼصدر: بـرجات برنامج 

َِِٔ. 

أف درجات ستة عشر طالبا ارتفعت،  ُٗ.ْيتبتُ من جدكؿ 

 كبقيت درجات ستة طلاب ثابتة، كلم تنخفض درجة أم طالب.

 ٤.٠٢جدول 

 نتيجة اختبار ويلكوكسون للمجموعة الضابطة

 القيمة إحصاء الاختبار

Z  ّسالب.ٕٓٓ 

 ََُ.َدكف  ثنائية الطرؼ pقيمة 
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 القيمة إحصاء الاختبار

 ترفض الفرضية الصفرية القرار
التي عالج بها الباحث البيانات الأكلية،  sci oioo o i aI aBIابؼصدر: بـرجات برنامج 

َِِٔ. 

أقل من  p، ككانت قيمة ٕٓٓ.ّسالبة مقدارىا  Z كانت قيمة

؛ لذلك رفضت الفرضية الصفرية كدعمت الفرضية البديلة. كىذا ََُ.َ

يدؿ على كجود تغتَ داؿ في المجموعة الضابطة أيضا. كلً يكفي التغتَ الداؿ 

داخل المجموعة التجريبية كحده للحكم على أثر أسلوب لعب الأدكار، لأف 

ئيس إلى مقارنة المجموعة الضابطة برسنت كذلك؛ كمن ثم استند ابغكم الر 

 درجات التحسن بتُ المجموعتتُ.

 اختبار الفرؽ في درجات التحسن بتُ المجموعتتُ (د 

قورنت درجات التحسن، ا﵀سوبة بطرح الدرجة القبلية من الدرجة 

. كبيثل ىذا الًختبار Uكيتتٍ -البعدية لكل طالب، باستخداـ اختبار ماف

 التحليل الرئيس لفرضية البحث.

لً يوجد فرؽ ذك دلًلة إحصائية في توزيع (: H₀الصفرية ) الفرضية

 درجات التحسن بتُ المجموعة التجريبية كالمجموعة الضابطة.
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يوجد فرؽ ذك دلًلة إحصائية في توزيع (: Hₐالبديلة ) الفرضية

 درجات التحسن بتُ المجموعة التجريبية كالمجموعة الضابطة.

 ٤.٠8جدول 

 عتينرتب درجات التحسن في المجمو 

 المجموعة
عدد 

 الطلاب
 مجموع الرتب متوسط الرتب

 َٓ.َُِٔ ْٔ.ّٔ ِٗ المجموعة التجريبية

 َٓ.ِّٔ ٖٗ.ُُ ِِ المجموعة الضابطة

 - - ُٓ المجموع
التي عالج بها الباحث البيانات الأكلية،  sci oioo o i aI aBIابؼصدر: بـرجات برنامج 

َِِٔ. 

في  ٖٗ.ُُالمجموعة التجريبية كفي  ْٔ.ّٔبلغ متوسط الرتب 

 بؼصلحة المجموعة التجريبية. ٔٔ.ِْالمجموعة الضابطة، بفارؽ مقداره 

 ٤.٠٠جدول 

 لدرجات التحسن Uويتني -نتيجة اختبار مان

 القيمة إحصاء الاختبار
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 القيمة إحصاء الاختبار
iiii-kra ii  U َُ.ََٓ 

kaiBScSi k ِّٔ.ََٓ 
Z  ٓسالب.ُٗٗ 

 ََُ.َدكف  ثنائية الطرؼ pقيمة 

 ترفض الفرضية الصفرية القرار
التي عالج بها الباحث البيانات الأكلية،  sci oioo o i aI aBIابؼصدر: بـرجات برنامج 

َِِٔ. 

سالبة مقدارىا  Z، ككانت قيمة ََٓ.َُمقدار  Uبلغت قيمة 

؛ لذلك رفضت الفرضية الصفرية ََُ.َأقل من  p، ككانت قيمة ُٗٗ.ٓ

كدعمت الفرضية البديلة. كتدؿ النتيجة على كجود فرؽ داؿ في توزيع 

درجات التحسن بتُ المجموعتتُ. كما أف متوسط الرتب كمتوسط درجة 

، كانا أعلى من نظتَيهما في ّٖ.ُٔالتحسن في المجموعة التجريبية، البالغ 

. كفي حدكد التصميم ِّ.ْلغ متوسط برسنها المجموعة الضابطة، التي ب

شبو التجريبي ابؼستخدـ، تدعم ىذه النتيجة كجود أثر لأسلوب لعب الأدكار 
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في برستُ مهارة الكلاـ باللغة العربية لدل طلاب الصف ابغادم عشر 

 بابؼدرسة الثانوية الإسلامية ابغكومية الأكلى بددينة بنجكولو.

 خلاصة اختبار الفرضيات (ق 

 ٤.٠1جدول 

 خلاصة نتائج اختبار الفرضيات

 القرار pقيمة  إحصاء الاختبار الاختبار الإحصائي ىدف الاختبار

للاختبار  Uكيتتٍ -ماف مقارنة ابؼستول الأكلي
لً ترفض الفرضية  ٕٔٔ.َ َََ.ِٗٗ: Uقيمة  القبلي

 الصفرية

اختبار تغتَ المجموعة 
السالبة:  Zقيمة  كيلكوكسوف التجريبية

ترفض الفرضية  ََُ.َدكف  ٕٗٓ.ْ
 الصفرية

اختبار تغتَ المجموعة 
 كيلكوكسوف الضابطة

السالبة:  Z قيمة
 ََُ.َدكف  ٕٓٓ.ّ

ترفض الفرضية 
 الصفرية

مقارنة التحسن بتُ 
 المجموعتتُ

لدرجات  Uكيتتٍ -ماف
 التحسن

ترفض الفرضية  ََُ.َدكف  ََٓ.َُ: Uقيمة 
 الصفرية

التي عالج بها الباحث البيانات الأكلية،  sci oioo o i aI aBIابؼصدر: بـرجات برنامج 

َِِٔ. 

تظهر ابػلاصة أف المجموعتتُ لم بزتلفا دالً في الًختبار القبلي، كأف 

درجات كلتيهما تغتَت دالً بعد عملية التعلم. غتَ أف الًختبار الرئيس 
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لى لدرجات التحسن أثبت أف مقدار التحسن في المجموعة التجريبية كاف أع

 دالً من المجموعة الضابطة.

 تحليل الكسب الدعياري وحجم الأثر .1

 برليل الكسب ابؼعيارم ( أ

( لكل طالب لبياف نسبة N-niaiحسب الكسب ابؼعيارم )

التحسن ا﵀ققة إلى مقدار التحسن الأقصى ابؼمكن انطلاقا من درجتو 

القبلية، ثم حسب متوسط القيم الفردية في كل بؾموعة كفق الصيغتتُ 

 الآتيتتُ:

nᵢ = (tpSI ,ᵢ - tphi,ᵢ) / (100 - tphi,ᵢ) 

n̄  = (Σ nᵢ) / N 

درجتو  tpSI ,ᵢالدرجة القبلية للطالب، كبسثل  tphi,ᵢحيث بسثل 

 HiWiعدد الطلاب في المجموعة. ككفقا لتصنيف  Nالبعدية، كبيثل 

فأكثر، كمتوسطا  َٕ.َ(، يعد الكسب مرتفعا إذا بلغت قيمتو ُٖٗٗ)

، كمنخفضا إذا كانت َٕ.َإلى أقل من  َّ.َإذا تراكحت قيمتو من 

 .َّ.َقيمتو أقل من 
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 ٤.٠٤جدول 

 متوسط الكسب الدعياري الفردي في المجموعتين

 المجموعة
عدد 

 الطلاب
متوسط الكسب 

 الدعياري
 الفئة النسبة الدئوية

 متوسط ْٓ.ُٔ ُٓٔ.َ ِٗ المجموعة التجريبية

 منخفض ْْ.ُٔ ُْٔ.َ ِِ المجموعة الضابطة
 .َِِٔابؼصدر: البيانات الأكلية التي عابعها الباحث، 

في المجموعة  ُِّْٓٔ.َملاحظة: بلغ ابؼتوسط قبل التقريب 

 في المجموعة الضابطة. ُّْْٗٔ.َالتجريبية ك

في المجموعة التجريبية، كىو  ُٓٔ.َبلغ متوسط الكسب ابؼعيارم 

 ُْٔ.َفي ابؼائة، فوقع في الفئة ابؼتوسطة. كبلغ ابؼتوسط  ْٓ.ُٔما يعادؿ 

في ابؼائة، فوقع في الفئة  ْْ.ُٔفي المجموعة الضابطة، كىو ما يعادؿ 

 ابؼنخفضة. كبلغ الفرؽ بتُ ابؼتوسطتُ، بؿسوبا من القيم قبل التقريب،

برليلا كصفيا مساعدا، أما دلًلة الفرؽ بتُ  N-niai. كاستخدـ َْٓ.َ

 لدرجات التحسن. Uكيتتٍ -المجموعتتُ فحددت باختبار ماف
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 حساب حجم الأثر ( ب

حسب حجم الأثر باستخداـ القيمة ابؼطلقة بؼعامل الًرتباط الثنائي 

توزيعي درجات ؛ لبياف مقدار الفرؽ بتُ Uكيتتٍ -الرتبي ابؼرتبط باختبار ماف

 (:َُِْ,  yiheالتحسن، كذلك كفقا للصيغة الآتية )
|rᵣᵦ| = 1 - [2UiM  / (  ₁ ×  ₂ )] 

|rᵣᵦ| = 1 - [2(10.500) / (29 × 22)] = 0.967 

فسرت القيمة ابؼطلقة للمعامل بابغدكد الًصطلاحية الآتية: تشتَ 

إلى  َّ.َ إلى أثر صغتَ، كتشتَ القيمة القريبة من َُ.َالقيمة القريبة من 

, nSriiفأكثر على أثر كبتَ ) َٓ.َأثر متوسط، كتدؿ القيمة البالغة 

(. أما ابذاه الفرؽ فحدد من متوسط الرتب كالنتائج الوصفية، لأف ُٖٖٗ

 الصيغة ابؼستخدمة تعطي مقدار الأثر ابؼطلق.

 ٤.٠0جدول 

 نتيجة حساب حجم الأثر بالارتباط الثنائي الرتبي

 القيمة الدكون

 ََٓ.َُ Uأصغر قيمة لإحصاء 

 ٕٔٗ.َ القيمة ابؼطلقة بؼعامل الًرتباط الثنائي الرتبي

 كبتَ فئة حجم الأثر
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 القيمة الدكون

 بؼصلحة المجموعة التجريبية ابذاه الفرؽ
 .َِِٔابؼصدر: البيانات الأكلية التي عابعها الباحث، 

، َٓ.َ، كىي أعلى من ٕٔٗ.َبلغت القيمة ابؼطلقة بغجم الأثر 

فئة الأثر الكبتَ. ككاف ابذاه الفرؽ بؼصلحة المجموعة فصنفت ضمن 

التجريبية؛ لأف متوسط رتب درجات التحسن كمتوسط التحسن فيها كانا 

أعلى من المجموعة الضابطة. كبذلك لم يكن الفرؽ بتُ المجموعتتُ دالً 

 إحصائيا فحسب، بل كاف كبتَا من حيث مقدار الأثر في عينة البحث.

 البياناتج. خلاصة برليل 

أظهرت نتائج الًختبارات عدـ كجود فرؽ داؿ بتُ المجموعتتُ في الًختبار 

-القبلي، ككجود تغتَ داؿ داخل كل بؾموعة بعد عملية التعلم. كأثبت اختبار ماف

الرئيس كجود فرؽ داؿ في درجات التحسن بؼصلحة المجموعة التجريبية.   Uكيتتٍ 

ضمن الفئة ابؼتوسطة،  ُٓٔ.َجريبية في المجموعة الت N-niai كما بلغ متوسط

ضمن الفئة ابؼنخفضة في المجموعة الضابطة، كبلغ حجم الأثر  ُْٔ.َمقابل 

 ضمن الفئة الكبتَة. ٕٔٗ.َ
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كعليو، ترفض الفرضية الصفرية الرئيسة، كتدعم الفرضية البديلة التي تنص 

العربية بتُ على كجود فرؽ ذم دلًلة إحصائية في برسن مهارة الكلاـ باللغة 

الطلاب الذين تعلموا باستخداـ أسلوب لعب الأدكار كالطلاب الذين تعلموا 

بالطريقة ابؼعتادة. كفي حدكد التصميم شبو التجريبي كعينة البحث كإجراءاتو، تدعم 

النتائج كجود أثر لأسلوب لعب الأدكار في برستُ مهارة الكلاـ لدل طلاب الصف 

 ة الإسلامية ابغكومية الأكلى بددينة بنجكولو.ابغادم عشر بابؼدرسة الثانوي

 مناقشة نتائج البحث .ج 

تهدؼ مناقشة نتائج البحث إلى تفستَ النتائج الوصفية كالًستدلًلية كربطها 

بأىداؼ البحث كإطاره النظرم كالدراسات السابقة ذات الصلة. كتركز ابؼناقشة على 

ث بعد عملية التعلم في كل مستول مهارة الكلاـ قبل ابؼعابعة، كالتغتَ الذم حد

بؾموعة، كالفرؽ في مقدار التحسن بتُ المجموعتتُ، كمدل تطبيق أسلوب لعب 

الأدكار، كالتغتَ في مؤشرات مهارة الكلاـ ابػمسة، كابؼعتٌ التًبوم للنتائج. كلً 

يقتصر التفستَ على الدلًلة الإحصائية، بل يراعي أيضا مقدار التحسن كحجم الأثر 

 يم شبو التجريبي ابؼستخدـ.كحدكد التصم
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 مستوى مهارة الكلام قبل الدعالجة التعليمية .8

أظهرت النتائج أف ابؼستول الأكلي بؼهارة الكلاـ لدل طلاب المجموعة 

التجريبية كالمجموعة الضابطة كاف متقاربا قبل تنفيذ عملية التعلم. فقد بلغ 

بلغ في المجموعة ، ك ِٔ.ّٕمتوسط الًختبار القبلي في المجموعة التجريبية 

نقطة فقط بؼصلحة المجموعة  ْٕ.َ، بفارؽ كصفي مقداره َٗ.ْٕالضابطة 

 الضابطة.

مقدار  Uىذا التقارب؛ إذ بلغت قيمة  Uكيتتٍ -كأكد اختبار ماف

مقدار  p، كبلغت قيمة ُْٖ.َسالبة مقدارىا  Z، ككانت قيمة َََ.ِٗٗ

 ترفض الفرضية ، لمَٓ.َأكبر من مستول الدلًلة  p. كلأف قيمة ٕٔٔ.َ

الصفرية ابػاصة بالًختبار القبلي. كمن ثم، لم يظهر دليل إحصائي كاؼ على 

 كجود فرؽ في مهارة الكلاـ الأكلية بتُ المجموعتتُ قبل ابؼعابعة التعليمية.

كتعد ىذه النتيجة مهمة في تفستَ نتائج الًختبار البعدم؛ لأنها تدؿ 

إحصائي مثبت لإحدل المجموعتتُ في على أف الفرؽ اللاحق لم يبدأ من تفوؽ 

ابؼتغتَ ابؼقاس. كمع ذلك، لً تعتٍ النتيجة أف المجموعتتُ متطابقتاف في بصيع 

ابػصائص؛ فالبحث استخدـ تصميما شبو بذريبي، كاعتمد شعبا دراسية قائمة، 
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كلم يوزع الطلاب عشوائيا بصورة فردية. كلذلك، يقتصر معتٌ النتيجة على عدـ 

 في درجات الًختبار القبلي. ثبوت فرؽ داؿ

كما تبتُ النتائج الأكلية أف الطلاب كانوا بيتلكوف أساسا في مهارة 

الكلاـ، غتَ أف ىذا الأساس لم يكن في ابؼستول نفسو لدل بصيع الطلاب كفي 

بصيع ابؼؤشرات. كىذا يتفق مع ما توصل إليو ركزيقي كآخركف من أف مشكلات 

سيا ترتبط، من بتُ عوامل أخرل، بدحدكدية تعليم مهارة الكلاـ في إندكني

ابؼمارسة الشفهية كاستخداـ أساليب تعليمية لً بسنح ابؼتعلمتُ دكرا تواصليا كافيا 

(. كمن ىذا ابؼنطلق، استخدـ أسلوب لعب الأدكار َِِٓ)ركزيقي كآخركف، 

 لتوفتَ مواقف منظمة تسمح للطلاب باستعماؿ اللغة العربية مباشرة.

 الكلام بعد عملية التعلم في المجموعتينتغير مهارة  .٠

في الًختبار القبلي  ِٔ.ّٕارتفع متوسط درجات المجموعة التجريبية من 

نقطة.   ّٖ.ُٔفي الًختبار البعدم، كبلغ متوسط درجة التحسن  ََ.َٗإلى 

كما أظهرت رتب اختبار كيلكوكسوف أف الطلاب التسعة كالعشرين بصيعهم 

لى من درجاتهم القبلية، كلم توجد رتبة سالبة أك حصلوا على درجات بعدية أع

 درجة متساكية.
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في اختبار كيلكوكسوف للمجموعة التجريبية قيمة سالبة  Zكبلغت قيمة 

. كبذلك رفضت الفرضية ََُ.َأقل من  p، ككانت قيمة ٕٗٓ.ْمقدارىا 

الصفرية، كثبت كجود تغتَ داؿ إحصائيا بتُ درجات الطلاب قبل التعلم 

عب الأدكار كبعده. كيبتُ ابذاه الرتب كابؼتوسطات أف ىذا التغتَ ابذو بأسلوب ل

 بكو ارتفاع مهارة الكلاـ.

في الًختبار القبلي  َٗ.ْٕأما المجموعة الضابطة، فارتفع متوسطها من 

نقاط.  ِّ.ْفي الًختبار البعدم، كبلغ متوسط درجة التحسن  ُْ.ٖٕإلى 

قيت درجات ستة طلاب ثابتة، كلم كارتفعت درجات ستة عشر طالبا، بينما ب

في اختبار كيلكوكسوف قيمة سالبة  Zتنخفض درجة أم طالب. كبلغت قيمة 

، بفا يدؿ على كجود تغتَ ََُ.َأقل من  p، ككانت قيمة ٕٓٓ.ّمقدارىا 

 داؿ إحصائيا داخل المجموعة الضابطة أيضا.

استمركا في بيكن تفستَ ارتفاع درجات المجموعة الضابطة بأف طلابها 

تلقي تعليم اللغة العربية، كدرسوا ابؼادة ابؼتعلقة بدوضوع التسوؽ، كتعلموا ابؼفردات 

كالتعبتَات، كأجابوا عن الأسئلة، كأدكا التدريبات ابؼعتادة. لذلك، فإف حدكث 

تغتَ داخل المجموعة الضابطة أمر بفكن كلً يتعارض مع كجود أثر للمعابعة في 

 المجموعة التجريبية.
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كمع ذلك، لً يكفي ثبوت التغتَ الداؿ داخل كل بؾموعة للحكم على 

أثر أسلوب لعب الأدكار؛ لأف الدلًلة داخل المجموعة التجريبية لً تستبعد أثر 

التعلم العاـ أك الزمن أك ابػبرة السابقة بالًختبار، كما أف الدلًلة داخل المجموعة 

في المجموعة التجريبية. كبؽذا، بتٍ  الضابطة لً تعتٍ أف مقدار التغتَ مساك للتغتَ

 الًختبار الرئيس لفرضية البحث على مقارنة درجات التحسن بتُ المجموعتتُ.

كتتفق نتيجة التغتَ في المجموعة التجريبية مع دراسة بصرم كآخرين التي 

طبقت أسلوب لعب الأدكار على أربعة كعشرين طالبا بتصميم المجموعة الواحدة 

لقبلي كالبعدم، كأظهرت نتائج اختبار كيلكوكسوف كجود تغتَ ذم الًختبارين ا

(. كبىتلف البحث ابغالي َِِْداؿ بعد تطبيق الأسلوب )بصرم كآخركف، 

عنها في استخداـ بؾموعة ضابطة؛ كلذلك لم يقتصر على إثبات التغتَ داخل 

 المجموعة التجريبية، بل اختبر أيضا الفرؽ في مقدار التحسن بتُ بؾموعتتُ.

 لفرق في مقدار التحسن وفعالية أسلوب لعب الأدوارا .1

أظهرت ابؼقارنة الوصفية أف متوسط درجة التحسن في المجموعة التجريبية 

نقاط. كبذلك بلغ  ِّ.ْنقطة، في حتُ بلغ في المجموعة الضابطة  ّٖ.ُٔبلغ 

نقطة بؼصلحة المجموعة التجريبية. كتشتَ  َٔ.ُِالفرؽ بتُ متوسطي التحسن 

تيجة إلى أف الًرتفاع الذم حققتو المجموعة التجريبية لم يكن أكبر من ىذه الن
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الناحية الوصفية فحسب، بل كاف يزيد على ارتفاع المجموعة الضابطة بدقدار 

 كاضح.

لدرجات التحسن أف ىذا الفرؽ داؿ  Uكيتتٍ -كأثبت اختبار ماف

قابل ، مْٔ.ّٔإحصائيا؛ فقد بلغ متوسط الرتب في المجموعة التجريبية 

 W، كقيمة ََٓ.َُمقدار  Uفي المجموعة الضابطة. كبلغت قيمة  ٖٗ.ُُ

، في حتُ كانت ُٗٗ.ٓسالبة مقدارىا  Z، ككانت قيمة ََٓ.ِّٔمقدار 

. كلذلك رفضت الفرضية الصفرية، كتبتُ أف توزيع ََُ.َأقل من  pقيمة 

 لضابطة.درجات التحسن في المجموعة التجريبية أعلى من توزيعها في المجموعة ا

كتعزز ىذه النتيجة قيم الكسب ابؼعيارم. فقد بلغ متوسط الكسب 

في ابؼائة  ْٓ.ُٔ، أم ما يعادؿ ُٓٔ.َابؼعيارم الفردم في المجموعة التجريبية 

من الزيادة القصول ابؼمكنة استنادا إلى الدرجة القبلية لكل طالب، ككقع في الفئة 

، أم ُْٔ.َسط كسبها ابؼعيارم ابؼتوسطة. أما المجموعة الضابطة، فبلغ متو 

في ابؼائة، ككقع في الفئة ابؼنخفضة. كبلغ الفرؽ بتُ متوسطي الكسب  ْْ.ُٔ

 بؼصلحة المجموعة التجريبية. َْٓ.َابؼعيارم 

كلً تعتٍ فئة الكسب ابؼتوسط أف أثر أسلوب لعب الأدكار ضعيف؛ لأف 

لتقدـ الأقصى تصنيف الكسب ابؼعيارم يصف نسبة التقدـ ا﵀قق قياسا إلى ا
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ابؼمكن، بينما يصف حجم الأثر مقدار الفصل بتُ توزيعي التحسن في 

، كىو ٕٔٗ.َالمجموعتتُ. كقد بلغ ابؼقدار ابؼطلق بؼعامل الًرتباط الثنائي الرتبي 

حجم أثر كبتَ كفقا للحدكد الًصطلاحية ابؼستخدمة. كما أف ابذاه متوسطات 

 ثر كاف بؼصلحة المجموعة التجريبية.الرتب كالدرجات الوصفية يبتُ أف ىذا الأ

 pكيؤدم اجتماع الأدلة إلى تفستَ أكثر اكتمالً من الًعتماد على قيمة 

كيتتٍ يثبت أف الفرؽ في درجات التحسن غتَ مرجح أف -كحدىا. فاختبار ماف

يكوف نابذا من التقلب العشوائي كحده في إطار العينة، كيبتُ الكسب ابؼعيارم 

سبي، بينما يوضح معامل الًرتباط الثنائي الرتبي قوة الفصل بتُ مقدار التقدـ الن

المجموعتتُ. كقد ابذهت ابؼؤشرات الثلاثة، إلى جانب متوسط التحسن، في 

 الًبذاه نفسو.

كبناء على ذلك، تدعم النتائج الفرضية البديلة القائلة بوجود أثر داؿ 

الكلاـ باللغة العربية إحصائيا لًستخداـ أسلوب لعب الأدكار في برستُ مهارة 

لدل طلاب الصف ابغادم عشر بابؼدرسة الثانوية الإسلامية ابغكومية الأكلى 

بددينة بنجكولو. كفي حدكد التصميم شبو التجريبي، بيكن القوؿ إف التعلم 

بأسلوب لعب الأدكار كاف أكثر فعالية من الطريقة التعليمية ابؼعتادة في رفع 

 راد العينة.درجات مهارة الكلاـ لدل أف
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كمع ذلك، ينبغي ألً يفسر ىذا الًستنتاج على أنو إثبات لكوف أسلوب 

لعب الأدكار العامل الوحيد ابؼؤثر في بصيع الظركؼ التعليمية. فعدـ التوزيع 

العشوائي الفردم، كقصر مدة ابؼعابعة، كارتباط التطبيق بدوضوع تعليمي بؿدد 

بت البحث الأثر في سياؽ العينة عوامل برد من التعميم ابؼطلق. كلذلك، يث

كالإجراءات كابؼدة التي نفذ فيها، مع إمكاف الًستفادة منو في سياقات مشابهة 

 بعد مراعاة خصائص الطلاب كابؼدرسة.

 مدى تطبيق أسلوب لعب الأدوار وتفسير أثره تربويا .٤

أظهرت بيانات ابؼلاحظة أف أسلوب لعب الأدكار طبق بدرجة عالية 

في ابؼائة في  ُٗ.ِٗص الثلاث. فقد بلغت نسبة التطبيق جدا خلاؿ ابغص

في ابؼائة في ابغصة  ُٗ.ِٗفي ابؼائة في ابغصة الثانية، ك ّٔ.َٗابغصة الأكلى، ك

في  ٕٔ.ُٗ، بنسبة عامة مقدارىا ُِٗمن  ُٕٔالثالثة. كبلغ بؾموع الدرجات 

د بند ، كلم يوجْأك الدرجة  ّابؼائة. كما حصلت بصيع البنود على الدرجة 

 .ِأك الدرجة  ُحصل على الدرجة 

كيبتُ ىذا ابؼستول ابؼرتفع أف ابؼعابعة لم تقتصر على تسمية النشاط 

بلعب الأدكار، كإبما نفذت معظم عناصره ابؼخططة، كمنها بياف أىداؼ التعلم، 

كتقدنً ابؼادة كالسيناريو، كتنظيم الطلاب، كتوزيع الأدكار، كإتاحة كقت الإعداد، 



 

163 
 

بغوار، كاستخداـ اللغة العربية، كتبادؿ الًستجابة، كتقدنً التغذية كتنفيذ ا

 الراجعة، كتصحيح الأخطاء، كالتأمل في النشاط، كاستخلاص نتائج التعلم.

كيتسق تنظيم ىذه ابؼراحل مع دراسة شتَاني كفيتًياني التي كصفت تطبيق 

نشطة أساسية لعب الأدكار في تعليم مهارة الكلاـ من خلاؿ مراحل بسهيدية، كأ

تؤدل في بؾموعات، ثم مرحلة ختامية تتضمن التقونً )شتَاني كفيتًياني، 

(. كيعتٍ ىذا الًتساؽ أف ابؼعابعة في البحث ابغالي اشتملت على َِِْ

العناصر الإجرائية الرئيسة للأسلوب، مع تكييفها بؼوضوع التسوؽ كمستول 

 طلاب الصف ابغادم عشر.

ة منهجية مهمة؛ فهي تبتُ أف الفرؽ في كتؤدم بيانات التطبيق كظيف

النتائج ظهر في ظركؼ نفذت فيها ابؼعابعة بدرجة مرتفعة كثابتة نسبيا. غتَ أف 

نسبة التطبيق لً تعد دليلا مستقلا على الأثر، كلً بهوز أف برل بؿل مقارنة نتائج 

عالية الًختبارات. إنها دليل داعم على سلامة تنفيذ ابؼعابعة، أما ابغكم على الف

فأساسو الفرؽ الداؿ في درجات التحسن بتُ المجموعتتُ، إلى جانب الكسب 

 ابؼعيارم كحجم الأثر.

كبيكن تفستَ التفوؽ الذم حققتو المجموعة التجريبية من خلاؿ التوافق 

بتُ طبيعة أسلوب لعب الأدكار كطبيعة مهارة الكلاـ. فالكلاـ مهارة إنتاجية 
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تيار ابؼفردات، كبناء التًاكيب، كنطقها، كفهم كلاـ تفاعلية تتطلب من ابؼتعلم اخ

الطرؼ الآخر، كالًستجابة لو في كقت متصل بابؼوقف. كقد منح لعب الأدكار 

الطلاب فرصة بفارسة ىذه العمليات في نشاط كاحد بدلً من تعلمها بوصفها 

 عناصر منفصلة.

 كما كضع موضوع التسوؽ اللغة في سياؽ تواصلي كاضح. فقد استخدـ

الطلاب اللغة لأداء كظائف بؿددة، مثل التحية، كالسؤاؿ عن السلعة كالسعر 

كالنوع كالعدد كالكمية، كتقدنً الطلب، كالًستجابة، كالدفع، كالشكر، كإنهاء 

ابغوار. كتوضح دراسة ديوم كآخرين أف لعب الأدكار يتيح للمتعلمتُ استخداـ 

استعماؿ ابؼفردات كالقواعد كالنطق اللغة العربية في بؿاكاة مواقف حياتية، كبهمع 

 (.َِِٓكفهم السياؽ في نشاط تواصلي كاحد )ديوم كآخركف، 

كأتاح العمل في أزكاج أك بؾموعات تبادؿ دكرم ابؼتكلم كابؼستمع، كىو 

أمر جوىرم في الكلاـ التفاعلي. فلم يكن الطالب مطالبا بإنتاج بصلة منفردة 

ربط استجابتو بالسؤاؿ أك العرض السابق، فقط، بل كاف عليو فهم كلاـ زميلو، ك 

كمواصلة ابغوار بحسب دكره. كيساعد ىذا النمط من التفاعل على نقل ابؼفردات 

 كالتًاكيب من ابؼعرفة القابلة للتذكر إلى الًستخداـ الفعلي في موقف بؿدد.
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كأسهم التكرار ابؼصحوب بالتغذية الراجعة في إتاحة فرص ابؼراجعة 

عد الطلاب ابغوارات كأدكىا، ثم تلقوا ملاحظات تتعلق بالنطق كالتحستُ. فقد أ

كالتًاكيب كابؼفردات كالطلاقة كملاءمة الًستجابة. كتتفق ىذه الصورة مع دراسة 

لطفي كآخرين التي بينت أف التدريب بأسلوب لعب الأدكار بهمع بتُ استعماؿ 

كأف تطبيقو ارتبط  ابؼفردات كالقواعد كالأداء الشفهي كابغركة في نشاط متكامل،

 (.َِِْبارتفاع مهارة الكلاـ لدل ابؼتعلمتُ )لطفي كآخركف، 

أما الدافعية كالشجاعة كالثقة بالنفس كالقلق اللغوم، فلم بهر قياسها في 

ىذا البحث بأداة مستقلة. كبؽذا، لً بهوز عرضها بوصفها نتائج بذريبية مثبتة، 

بؿتملة في ضوء طبيعة النشاط كإف كاف من ابؼمكن افتًاضها بوصفها عوامل 

كالدراسات السابقة. كيظل التفستَ ابؼباشر الآمن مرتبطا بدا قيس فعليا، كىو أداء 

الطلاب في النطق كالقواعد كالطلاقة كابؼفردات كالفهم، كدرجات الًختبار 

 الكلية، كمدل تنفيذ خطوات ابؼعابعة.

 تغير مؤشرات مهارة الكلام الخمسة .0

صفية أف المجموعة التجريبية حققت برسنا في ابؼؤشرات أظهرت النتائج الو 

ابػمسة بصيعها. كىذه القيم ىي فركؽ بتُ متوسطات درجات ابؼؤشرات على 

، كليست قيما للكسب ابؼعيارم. ككاف أعلى متوسط ْإلى  ُسلم التقدير من 
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، كالطلاقة بدقدار ٗٔ.َ، ثم الفهم بدقدار ٕٔ.َللتحسن في ابؼفردات بدقدار 

 .ٓٓ.َ، كالنطق بدقدار ِٔ.َ، كالقواعد بدقدار ٔٔ.َ

بيكن تفستَ برسن مؤشر ابؼفردات بأف الطلاب استخدموا الكلمات 

كالتعبتَات ابؼتعلقة بالتسوؽ بصورة متكررة داخل ابغوار. فابؼفردات لم تقدـ على 

ىيئة قائمة للحفظ فقط، كإبما استخدمت لأداء كظائف تواصلية، مثل تسمية 

ؤاؿ عن السعر كالعدد، كالطلب، كالعرض، كالقبوؿ، كالدفع. كقد السلع، كالس

، كىو أكبر ُٕ.َبلغ الفرؽ بتُ متوسطي التحسن في المجموعتتُ في ىذا ابؼؤشر 

 فرؽ كصفي بتُ ابؼؤشرات ابػمسة.

كجاء الفهم في ابؼرتبة الثانية؛ لأف بقاح ابغوار كاف يتطلب إدراؾ معتٌ  

بة مناسبة للسياؽ. فالطالب الذم يؤدم دكر كلاـ الطرؼ الآخر كتقدنً استجا

ابؼشتًم بوتاج إلى فهم عرض البائع أك سؤالو، كما بوتاج البائع إلى فهم طلب 

ابؼشتًم كبرديد الإجابة ابؼلائمة. كمن ثم، مارست المجموعة التجريبية الفهم 

 بوصفو جزءا من التفاعل، لً بوصفو نشاطا منفصلا عن الكلاـ.

، فيمكن ربطو بتكرار الأداء كتنظيم تبادؿ الأدكار أما برسن الطلاقة

كاستمرار ابغوار من بدايتو إلى نهايتو. كقد كفرت ابغصص الثلاث فرصا للطلاب 

لربط العبارات كتقليل التوقف أثناء الًنتقاؿ بتُ السؤاؿ كابعواب. كمع ذلك، لم 
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لذلك تقس الدراسة عدد التوقفات أك سرعة الكلاـ بأداة صوتية مستقلة، ك 

 يستند ابغكم على الطلاقة إلى سلم التقونً ابؼستخدـ في الًختبار الشفهي.

كيشتَ برسن القواعد إلى ارتفاع قدرة الطلاب على توظيف التًاكيب في 

الكلاـ، مثل صيغ السؤاؿ كالطلب كالإجابة كذكر العدد كالسعر. كقد ساعد 

ق، فقد برسن أيضا لكنو السياؽ على ربط القاعدة بوظيفتها الًتصالية. أما النط

جاء في ابؼرتبة الأختَة داخل المجموعة التجريبية. كبيكن تفستَ ذلك بأف إتقاف 

الأصوات العربية بوتاج إلى تدريب بظعي كنطقي كتصحيح متكرر بؼدة أطوؿ من 

 ثلاث حصص.

، ثم ّٔ.َكفي المجموعة الضابطة، كاف أعلى برسن في الطلاقة بدقدار 

لكل منهما، بينما كاف  ُْ.َثم القواعد كالفهم بدقدار  ،ُٖ.َالنطق بدقدار 

. كيبتُ ىذا النمط أف التعلم ابؼعتاد أحدث َٓ.َأدنى برسن في ابؼفردات بدقدار 

تغتَا كصفيا في بعض جوانب الأداء، إلً أف المجموعة التجريبية حققت برسنا 

 أعلى في بصيع ابؼؤشرات.

لتحليل الوصفي؛ إذ لم بهر كينبغي تفستَ نتائج ابؼؤشرات في حدكد ا

اختبار استدلًلي مستقل للفرؽ في كل مؤشر على حدة. كلذلك، بيكن القوؿ 

إف بمط ابؼتوسطات يظهر برسنا أكبر للمجموعة التجريبية في ابؼؤشرات ابػمسة، 
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كلً يصح القوؿ إف الفرؽ في كل مؤشر ثبتت دلًلتو الإحصائية بصورة منفصلة. 

 الرئيس، فيتعلق بالدرجة الكلية بؼهارة الكلاـ كدرجات أما الًستنتاج الًستدلًلي

 التحسن الكلية.

 مقارنة النتائج بالدراسات السابقة وخلاصة الدناقشة .٢

تتفق النتائج العامة مع دراسة بصرم كآخرين في كجود تغتَ داؿ في مهارة 

(. غتَ أف َِِْالكلاـ بعد استخداـ أسلوب لعب الأدكار )بصرم كآخركف، 

السابقة استخدمت تصميما قبليا كبعديا لمجموعة كاحدة، بينما استخدـ  الدراسة

البحث ابغالي بؾموعتتُ، كاختبر ابؼستول الأكلي، كقارف درجات التحسن، 

كحسب الكسب ابؼعيارم كحجم الأثر. كبذلك، يضيف البحث ابغالي دليلا 

كاف أعلى   مقارنا على أف مقدار التحسن في المجموعة التي تعلمت بلعب الأدكار

 من مقدار التحسن في المجموعة الضابطة.

كما تتفق النتائج الإجرائية مع دراسة شتَاني كفيتًياني في تنظيم لعب 

الأدكار من خلاؿ التمهيد، كشرح السيناريو، كتوزيع الأدكار، كالأداء ابعماعي، 

يا (. إلً أف تلك الدراسة اتبعت منهجا كصفَِِْكالتقونً )شتَاني كفيتًياني، 

نوعيا في البيئة ابعامعية، بينما قاس البحث ابغالي نتائج التعلم كميا لدل طلاب 



 

169 
 

ابؼدرسة الثانوية الإسلامية، كأضاؼ بيانات ملاحظة تطبيق ابؼعابعة في ثلاث 

 حصص.

كتتقاطع النتائج مع دراسة لطفي كآخرين في أف لعب الأدكار يتيح 

مع دراسة ديوم كآخرين في أبنية تدريب عناصر مهارة الكلاـ بصورة متكاملة، ك 

بؿاكاة ابؼواقف اليومية كاستخداـ اللغة في سياؽ قريب من ابغياة )لطفي 

(. كيظهر البحث ابغالي ىذه العلاقة َِِٓ؛ ديوم كآخركف، َِِْكآخركف، 

في موضوع التسوؽ، حيث اجتمع استخداـ ابؼفردات كالتًاكيب كالنطق كالطلاقة 

 و الطلاب دكرم البائع كابؼشتًم.كالفهم داخل حوار يؤدم في

كيتفق ابذاه النتائج أيضا مع خريطة الدراسات التي قدمها ركزيقي 

كآخركف، كالتي أظهرت تنوع طرائق تعليم مهارة الكلاـ، كأكدت أف اختيار 

الطريقة ينبغي أف يستجيب بؼشكلة ضعف ابؼشاركة الشفهية كسيطرة الأنشطة 

(. كقد أسهم َِِٓابؼتعلم )ركزيقي كآخركف،  التي بذعل ابؼعلم أكثر نشاطا من

لعب الأدكار في البحث ابغالي في تنظيم مشاركة الطلاب من خلاؿ أدكار 

 بؿددة، كموقف تواصلي، كفرصة للأداء كالتكرار كالتغذية الراجعة.

كتتمثل مسابنة البحث في بصع عدة مستويات من الأدلة ضمن برليل 

، كالتغتَ داخل كل بؾموعة، كالفرؽ في كاحد، كىي تقارب ابؼستول القبلي
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درجات التحسن بتُ المجموعتتُ، كالكسب ابؼعيارم، كحجم الأثر، كالتغتَ 

الوصفي في ابؼؤشرات ابػمسة، كمدل تطبيق ابؼعابعة. كقد جاءت ىذه الأدلة 

متسقة؛ فالمجموعة التجريبية حققت برسنا أعلى، ككسبا معياريا أكبر، كمتوسط 

 أثر كبتَا، في ظل تطبيق ابؼعابعة بدرجة عالية جدا.رتب أعلى، كحجم 

كخلاصة ابؼناقشة أف المجموعتتُ بدأتا من مستول متقارب إحصائيا، ثم 

برسنتا بعد عملية التعلم، إلً أف برسن المجموعة التجريبية كاف أكبر بدرجة دالة 

 إحصائيا كذات حجم أثر كبتَ. كما ظهر التحسن الوصفي للمجموعة التجريبية

في بصيع مؤشرات مهارة الكلاـ، ككاف أكضح ما يكوف في ابؼفردات. كبيكن 

تفستَ ىذا التفوؽ بأف أسلوب لعب الأدكار كفر بفارسة شفهية سياقية كتفاعلية 

 كمتكررة، كربط عناصر اللغة بوظائف تواصلية بؿددة.

كعليو، فإف نتائج البحث، في حدكد تصميمو كعينتو كأدكاتو كمدة 

يد الفرضية البديلة كتبرر رفض الفرضية الصفرية، كتدؿ على أف تطبيقو، تؤ 

لًستخداـ أسلوب لعب الأدكار أثرا دالً إحصائيا في برستُ مهارة الكلاـ باللغة 

العربية لدل طلاب الصف ابغادم عشر بابؼدرسة الثانوية الإسلامية ابغكومية 

ه النتيجة كتفستَىا، الأكلى بددينة بنجكولو. أما القيود التي برد من تعميم ىذ

 فتعرض في ابؼبحث التالي.
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 محددات البحث .د 

على الرغم من أف نتائج البحث أظهرت أف مقدار التحسن في مهارة الكلاـ 

لدل طلاب المجموعة التجريبية كاف أعلى من مقداره لدل طلاب المجموعة الضابطة 

يتم في ضوء عدد بدرجة دالة إحصائيا، فإف تفستَ ىذه النتائج كتعميمها ينبغي أف 

من ا﵀ددات ابؼنهجية كالإجرائية. كلً تنفي ىذه ا﵀ددات دلًلة النتائج، كإبما تبتُ 

 نطاؽ الًستنتاجات التي بيكن استخلاصها منها كالظركؼ التي أجرم فيها البحث.

 محددات التصميم والعوامل الخارجية .8

استخدـ ىذا البحث تصميما شبو بذريبي، كاعتمد على شعبتتُ 

راسيتتُ قائمتتُ من قبل، من دكف توزيع الطلاب عشوائيا على ابؼستول د

الفردم بتُ المجموعة التجريبية كالمجموعة الضابطة. كقد أظهر الًختبار القبلي 

 pعدـ كجود فرؽ داؿ إحصائيا بتُ المجموعتتُ في مهارة الكلاـ، إذ بلغت قيمة 

ثبت التطابق الكامل بينهما ، إلً أف عدـ الدلًلة الإحصائية لً ئٕٔ.َمقدار 

 في بصيع ابػصائص الفردية كالتعليمية.

فقد تكوف ىناؾ فركؽ لم تقس بصورة مستقلة، مثل ابػبرة السابقة في 

تعلم اللغة العربية، كمقدار التدريب الفردم، كابغضور، كالدافعية، كعادة 

لفاصلة بتُ استخداـ اللغة العربية، كظركؼ التعلم خارج ابغصة. كما أف الفتًة ا
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الًختبار القبلي كتنفيذ ابؼعابعة قد أتاحت احتماؿ تعرض الطلاب بػبرات 

تعليمية أخرل لم بهر ضبطها بصورة كاملة. كقد ساعد كجود المجموعة الضابطة 

كمقارنة درجات التحسن بتُ المجموعتتُ على ابغد من تأثتَ ىذه العوامل في 

قا كما في التصميم التجريبي ابغقيقي تفستَ النتائج، كلكنو لم يلغها إلغاء مطل

 القائم على التوزيع العشوائي الفردم.

 محددات العينة وسياق البحث .٠

طالبا في المجموعة التجريبية  ِٗطالبا، منهم  ُٓبلغ عدد أفراد العينة 

طالبا في المجموعة الضابطة. كيرجع عدـ تساكم العددين إلى استخداـ  ِِك

 إلى حذؼ أفراد من إحدل المجموعتتُ أك إضافتهم الشعب الدراسية القائمة، لً

كيتتٍ، لكنو -بقصد ابؼوازنة. كلً بينع ىذا الًختلاؼ استخداـ اختبار ماف

 يعكس طبيعة العينة الصفية ابؼستخدمة في البحث.

كما اقتصرت العينة على طلاب الصف ابغادم عشر في ابؼدرسة 

نجكولو. كلذلك ترتبط النتائج الثانوية الإسلامية ابغكومية الأكلى بددينة ب

بخصائص ىؤلًء الطلاب، كبيئتهم ابؼدرسية، كمستواىم الأكلي، كإجراءات التعلم 

التي طبقت عليهم. كمن ثم، لً بهوز تعميم النتائج مباشرة على بصيع طلاب 
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ابؼدارس الثانوية الإسلامية أك ابؼراحل الدراسية كابؼدارس الأخرل من غتَ مراعاة 

 ص ابؼتعلمتُ كالبيئة التعليمية.اختلاؼ خصائ

 محددات مدة الدعالجة وموضوعها .1

نفذت ابؼعابعة بأسلوب لعب الأدكار في ثلاث حصص، كبلغت نسبة 

في ابؼائة. كمع أف ىذه ابؼدة كانت كافية للكشف  ٕٔ.ُٗتطبيقها الإبصالية 

عن التغتَ الذم حدث خلاؿ فتًة البحث، فإنها تظل بؿدكدة للحكم على بمو 

رة الكلاـ كاستمرارىا في ابؼدل البعيد. كلم بهر البحث اختبارا مؤجلا بعد مها

 انتهاء ابؼعابعة، كلذلك لً بيكن ابعزـ ببقاء التحسن بعد عدة أسابيع أك أشهر.

كاقتصر بؿتول ابؼعابعة كالًختبار على موضوع التسوؽ، بدا يتضمنو من 

د كالكمية، كتقدنً كظائف تواصلية، مثل السؤاؿ عن السلعة كالسعر كالعد

الطلب، كالًستجابة، كالدفع، كإنهاء ابغوار. كقد أتاح ىذا التحديد تنفيذ التعلم 

كالتقونً بصورة مركزة، غتَ أف النتائج لً تكفي كحدىا لإثبات فاعلية الأسلوب 

بالدرجة نفسها في موضوعات أخرل تتطلب مفردات كتراكيب كمواقف تواصلية 

 بـتلفة.
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 والتقويم محددات الاختبار .٤

تولى الباحث كحده تقونً الًختبارين القبلي كالبعدم باستخداـ سلم 

تقونً يشتمل على بطسة مؤشرات، ىي النطق كالقواعد كالطلاقة كابؼفردات 

كالفهم. كقد أسهم استخداـ السلم نفسو في توحيد معايتَ التقونً بعميع 

الثبات بتُ  الطلاب، إلً أف عدـ إشراؾ مقيم ثاف حاؿ دكف حساب معامل

ابؼقيمتُ، كظل احتماؿ تأثر بعض الدرجات بابغكم التقديرم للمقيم قائما رغم 

 الًستناد إلى مؤشرات كمعايتَ بؿددة.

كما استخدـ الًختباراف إجراءات كمؤشرات كسلم تقونً متماثلة 

لضماف إمكاف ابؼقارنة. كقد يؤدم تعرض الطلاب للاختبار القبلي إلى زيادة 

الًختبار الشفهي كطبيعة ابؼهمة عند أداء الًختبار البعدم. كلأف  ألفتهم بدوقف

المجموعتتُ خضعتا للإجراءات نفسها، فإف مقارنة درجات التحسن تساعد على 

 تقليل ىذا التفستَ، لكنها لً تستبعد أثر الألفة بالًختبار استبعادا تاما.

 محددات الدلاحظة ونطاق القياس .0

تحقق من تنفيذ خطوات لعب الأدكار استخدمت بيانات ابؼلاحظة لل

خلاؿ ابغصص الثلاث، إلً أف ابؼلاحظة أجراىا الباحث من دكف ملاحظ ثاف، 

كلذلك تعذر حساب درجة الًتفاؽ بتُ ابؼلاحظتُ. كما ركزت الأداة على 
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مدل تنفيذ خطوات التعلم العامة، كلم تقس بصورة تفصيلية كثافة مشاركة كل 

ردم كتطوره من حصة إلى أخرل. كمن ثم، تعد طالب أك جودة التفاعل الف

نسبة التنفيذ ابؼرتفعة دليلا داعما على سلامة تنفيذ ابؼعابعة، كلً تعد دليلا 

 مستقلا على أثرىا في نتائج التعلم.

كاقتصر القياس ابؼباشر بؼهارة الكلاـ على مؤشرات النطق كالقواعد 

بار الشفهي. أما الدافعية كالطلاقة كابؼفردات كالفهم كالدرجة الكلية للاخت

كالشجاعة كالثقة بالنفس كالقلق اللغوم كالتلقائية كالًبذاه بكو أسلوب التعلم، 

فلم تقس بأدكات مستقلة. كلذلك لً بهوز عرض ىذه ابعوانب بوصفها نتائج 

بذريبية مثبتة، كلً تدؿ درجات الًختبار كحدىا على بصيع العوامل ابؼعرفية 

 ية ابؼرتبطة بالكلاـ.كالوجدانية كالًجتماع

كبناء على ىذه ا﵀ددات، تدعم نتائج البحث كجود أثر داؿ إحصائيا 

لًستخداـ أسلوب لعب الأدكار في برستُ مهارة الكلاـ لدل أفراد العينة في 

ظركؼ البحث. غتَ أف النتيجة لً تعتٍ أف ىذا الأسلوب ىو العامل الوحيد 

لقا. كلذلك ينبغي فهمها في حدكد العينة ابؼؤثر، كلً تبرر تعميم أثره تعميما مط

 كالبيئة التعليمية كمدة ابؼعابعة كأداة القياس كطريقة التقونً.
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 الباب الخامس

 تالخلاصة والآثار الدترتبة والاقتراحا

 الخلاصة .أ 

قبل تطبيق أسلوب لعب الأدكار، كاف مستول مهارة الكلاـ لدل طلاب المجموعة  .ُ

التجريبية كالمجموعة الضابطة متقاربا إحصائيا. فقد بلغ متوسط درجات الًختبار 

في المجموعة الضابطة. كأظهر  َٗ.ْٕفي المجموعة التجريبية ك ِٔ.ّٕالقبلي 

سالبة مقدارىا  Zانت قيمة ، ككَََ.ِٗٗبلغت  Uكيتتٍ أف قيمة -اختبار ماف

؛ َٓ.َ، كىي أكبر من مستول الدلًلة ٕٔٔ.َمقدار  p، كبلغت قيمة ُْٖ.َ

 بفا يدؿ على عدـ كجود فرؽ داؿ إحصائيا بتُ المجموعتتُ قبل ابؼعابعة.

بعد تطبيق أسلوب لعب الأدكار، ارتفع متوسط درجات مهارة الكلاـ في المجموعة  .ِ

نقطة. كأظهر  ّٖ.ُٔ، بدتوسط برسن قدره ََ.َٗإلى  ِٔ.ّٕالتجريبية من 

اختبار رتب كيلكوكسوف أف درجات الطلاب التسعة كالعشرين بصيعهم ارتفعت، 

. كفي المجموعة ََُ.َأقل من  p، كقيمة ٕٗٓ.ْسالبة مقدارىا  Zككانت قيمة 

 ِّ.ْ، بدتوسط برسن قدره ُْ.ٖٕإلى  َٗ.ْٕالضابطة، ارتفع ابؼتوسط من 

رجات ستة عشر طالبا، كبقيت درجات ستة طلاب ثابتة، نقطة؛ إذ ارتفعت د

. كتبتُ ىذه ََُ.َأقل من  p، كقيمة ٕٓٓ.ّسالبة مقدارىا  Zككانت قيمة 
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النتائج أف المجموعتتُ كلتيهما حققتا برسنا، إلً أف التحسن في المجموعة التجريبية 

 كاف أكبر.

يوجد أثر داؿ إحصائيا لًستخداـ أسلوب لعب الأدكار في برستُ مهارة الكلاـ  .ّ

باللغة العربية لدل طلاب الصف ابغادم عشر. فقد بلغ متوسط رتب درجات 

في المجموعة الضابطة.  ٖٗ.ُُفي المجموعة التجريبية، مقابل  ْٔ.ّٔالتحسن 

بلغت  W، كقيمة ََٓ.َُبلغت  Uكيتتٍ أف قيمة -كأظهر اختبار ماف

. ََُ.َأقل من  p، كقيمة ُٗٗ.ٓسالبة مقدارىا  Z، ككانت قيمة ََٓ.ِّٔ

في  ْٓ.ُٔ، أم ُٓٔ.َكبلغ متوسط الكسب ابؼعيارم في المجموعة التجريبية 

، أم ُْٔ.َابؼائة، ككقع في الفئة ابؼتوسطة، بينما بلغ في المجموعة الضابطة 

بؼصلحة  َْٓ.َؽ مقداره في ابؼائة، ككقع في الفئة ابؼنخفضة، بفار  ْْ.ُٔ

، ٕٔٗ.َالمجموعة التجريبية. كما بلغ ابؼقدار ابؼطلق بؼعامل الًرتباط الثنائي الرتبي 

كىو حجم أثر كبتَ. كأظهرت النتائج الوصفية برسنا في مؤشرات النطق كالقواعد 

كالطلاقة كابؼفردات كالفهم بصيعها، كبلغت نسبة تطبيق الأسلوب خلاؿ ابغصص 

في ابؼائة، كىي تدؿ على درجة تطبيق عالية جدا. كبناء على  ٕٔ.ُٗالثلاث 

ذلك، تقتضي النتائج رفض الفرضية الصفرية كتأييد الفرضية البديلة. كفي حدكد 

التصميم شبو التجريبي كالعينة كابؼدة كابؼوضوع كأداة القياس، كاف استخداـ أسلوب 
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ادة في رفع درجات مهارة الكلاـ لعب الأدكار أكثر فاعلية من الطريقة التعليمية ابؼعت

 لدل أفراد العينة.

 الآثار الدترتبة .ب 

تتًتب على نتائج البحث آثار تربوية كعملية في تعليم مهارة الكلاـ. فأكؿ 

ىذه الآثار أف تعلم الكلاـ بوتاج إلى مواقف منظمة بذعل الطالب مستخدما للغة، 

ب الأدكار موقفا تواصليا لً متلقيا للمفردات كالقواعد فقط. كقد كفر أسلوب لع

كاضحا أدل فيو الطلاب أدكارا بؿددة، كتبادلوا دكرم ابؼتكلم كابؼستمع، كاستخدموا 

اللغة لتحقيق كظائف كاقعية داخل ابغوار. كلذلك بيكن توظيف ىذا الأسلوب 

بوصفو أحد البدائل التعليمية النشطة في دركس الكلاـ، مع عدـ اعتباره الطريقة 

 سبة بعميع الأىداؼ كابؼوضوعات.الوحيدة ابؼنا

كتشتَ النتائج من الناحية التشغيلية إلى أف فاعلية التطبيق ترتبط بتنفيذ 

خطوات الأسلوب بصورة متكاملة. كبيكن للمعلم أف يبدأ بتحديد ىدؼ النشاط 

الكلامي كابؼفردات كالتًاكيب ابؼستهدفة، ثم يقدـ موقفا أك سيناريو مناسبا، كيوزع 

زيعا متوازنا، كبينح الطلاب كقتا للإعداد، كيتيح بؽم أداء ابغوار كتبادؿ الأدكار تو 

الأدكار، ثم يقدـ تغذية راجعة تتعلق بالنطق كالقواعد كالطلاقة كابؼفردات كالفهم. 
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فمجرد تكليف الطلاب بتمثيل موقف من غتَ إعداد أك توزيع كاضح للأدكار أك 

 وب.تقونً للأداء لً بيثل تطبيقا كاملا للأسل

كما يقتضي التطبيق تنظيم مشاركة الطلاب حتى لً يقتصر ابغوار على عدد 

بؿدكد منهم. كبيكن تنفيذ النشاط في أزكاج أك بؾموعات صغتَة، مع تدكير الأدكار 

كبرديد زمن الإعداد كالأداء لكل طالب، كإلزاـ بصيع الأعضاء باستخداـ اللغة 

م على توسيع فرص التدريب الفردم، مع العربية بحسب قدراتهم. كيساعد ىذا التنظي

 بقاء دكر ابؼعلم في ابؼراقبة كتصحيح الأخطاء كتقدنً الدعم اللغوم عند ابغاجة.

كبومل بمط برسن ابؼؤشرات دلًلة تطبيقية أخرل. فقد كاف التحسن 

الوصفي الأعلى في ابؼفردات، بينما جاء النطق في ابؼرتبة الأختَة داخل المجموعة 

غم برسنو. كىذا يعتٍ أف السياؽ التواصلي كالتكرار يساعداف الطلاب التجريبية ر 

على استخداـ ابؼفردات بصورة كظيفية، في حتُ بوتاج النطق إلى تدريب بظعي 

كشفهي كتصحيح متكرر بؼدة أطوؿ. كلذلك ينبغي أف يقتًف لعب الأدكار بتدريبات 

 عده.موجهة على الأصوات كالكلمات الصعبة قبل أداء ابغوار كب

أما في جانب التقونً، فتشتَ النتائج إلى أبنية استخداـ سلم كاضح لتقونً 

النطق كالقواعد كالطلاقة كابؼفردات كالفهم، كمتابعة مقدار التغتَ لدل كل طالب، لً 

الًكتفاء بالدرجة البعدية كحدىا. كبيكن، عند توافر الإمكانات، إشراؾ مقيم ثاف 
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راجعة الأداء كبود من أثر ابغكم الفردم. كينبغي  أك استخداـ تسجيل صوتي يدعم م

كذلك فصل تقونً مهارة الكلاـ عن تقونً ابعوانب الوجدانية؛ فلا ينبغي استنتاج 

الدافعية أك الثقة بالنفس أك القلق اللغوم من درجة الكلاـ ما لم تقس ىذه ابعوانب 

 بأدكات مستقلة.

رل، مثل الأسرة كبيكن تكييف أسلوب لعب الأدكار مع موضوعات أخ

كالتعليم كالصحة كالسفر كابػدمات العامة، بشرط ملاءمة السيناريو بؼستول الطلاب 

كأىداؼ الدرس. غتَ أف الدليل ابؼباشر في ىذا البحث يقتصر على موضوع التسوؽ 

كثلاث حصص لدل عينة من مدرسة كاحدة. كمن ثم، ينبغي تطبيق ىذه الآثار 

 تعلمتُ كالوقت ابؼتاح كابؼوضوع كالبيئة الصفية.بصورة مرنة كمراعاة خصائص ابؼ

 الاقتراحات .ج 

 إلى معلم اللغة العربية .ُ

يقتًح على معلم اللغة العربية استخداـ أسلوب لعب الأدكار بصورة 

دكرية في تعليم مهارة الكلاـ، كلً سيما في ابؼوضوعات التي تتضمن كظائف 

النشاط، كيعد سيناريو مناسبا، تواصلية كاضحة. كينبغي أف بودد ابؼعلم أىداؼ 

كيوزع الأدكار بعدالة، كيتيح كقتا كافيا للإعداد كالأداء، ثم يقدـ تغذية راجعة 

 بؿددة استنادا إلى مؤشرات النطق كالقواعد كالطلاقة كابؼفردات كالفهم.
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كيقتًح كذلك ابعمع بتُ لعب الأدكار كالتدريب على النطق كبناء 

ظيم النشاط في أزكاج أك بؾموعات صغتَة كتدكير ابؼفردات كالتًاكيب، مع تن

الأدكار حتى بوصل كل طالب على فرصة فعلية للكلاـ. كما ينبغي للمعلم 

توثيق تقدـ الطلاب باستخداـ سلم التقونً الشفهي نفسو من نشاط إلى آخر، 

 كعدـ الًكتفاء بدلاحظة ابؼشاركة العامة.

 إلى الطلاب .ِ

علية في إعداد ابغوار كأدائو، كاستخداـ يقتًح على الطلاب ابؼشاركة الف

اللغة العربية قدر الإمكاف أثناء تبادؿ الأدكار، كالًستفادة من ملاحظات ابؼعلم 

كالزملاء لتحستُ الأداء. كما ينبغي بؽم توسيع مفرداتهم بحسب موضوع ابغوار، 

كالتدرب على النطق كالتًاكيب قبل الأداء، كإعادة ابغوار بعد التصحيح حتى 

 تتحوؿ ابؼعرفة اللغوية إلى استعماؿ شفهي أكثر دقة كطلاقة.

 إلى إدارة ابؼدرسة .ّ

يقتًح على إدارة ابؼدرسة دعم أنشطة الكلاـ التفاعلية بتوفتَ الوقت 

كالوسائل كابؼكاف الذم يسمح بالعمل في أزكاج أك بؾموعات صغتَة. كبيكن 

، كتنظيم تدريب على للمدرسة تشجيع تبادؿ ابػبرات بتُ معلمي اللغة العربية
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إعداد السيناريوىات كتقونً الأداء الشفهي، كدعم إشراؾ مقيم أك ملاحظ ثاف 

 عند تنفيذ التقوبيات كالبحوث الصفية التي برتاج إلى تقدير أكثر اتساقا.

 إلى الباحثتُ اللاحقتُ .ْ

يقتًح على الباحثتُ اللاحقتُ إجراء بحوث بفاثلة على عينات أكبر كمن 

ة، كبسديد مدة ابؼعابعة، كاستخداـ موضوعات تواصلية متنوعة، مدارس متعدد

كإجراء اختبار مؤجل بؼعرفة مدل بقاء التحسن. كما بيكن استخداـ التوزيع 

العشوائي أك ابؼطابقة الدقيقة بتُ المجموعات متى أمكن ذلك، مع تسجيل 

الًختبار  الأنشطة التعليمية الأخرل التي قد يتعرض بؽا الطلاب خلاؿ الفتًة بتُ

 القبلي كابؼعابعة.

كيقتًح أيضا إشراؾ مقيمتُ اثنتُ أك أكثر في تقونً الًختبار الشفهي 

كحساب معامل الثبات بينهم، كإشراؾ ملاحظتُ مستقلتُ في تقونً تنفيذ 

ابؼعابعة كحساب درجة الًتفاؽ بينهما. كبيكن قياس الدافعية كالشجاعة كالثقة 

كابؼشاركة الفردية بأدكات مستقلة، كإجراء اختبارات بالنفس كالقلق اللغوم 

مح حجم استدلًلية خاصة بكل مؤشر من مؤشرات مهارة الكلاـ عندما يس

 العينة كتصميم البحث بذؿ
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 اللغوي الخبير تحكيم استمارة
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 والدراجعة الإشراف استمارة
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 ١الدلحق
 الشامل الامتحان درجات قائمة
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1الدلحق  
 SPSS برنامج تحليل نتائج مخرجات

 
Tests of Normality 

 
Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk 

Statistic Df Sig. Statistic df Sig. 
Pretest_Experimen ,271 29 ,000 ,851 29 ,001 
Posttest_Experime
n 

,350 29 ,000 ,761 29 ,000 

Pretest_kontrol ,290 22 ,000 ,793 22 ,000 
Posttest_Kontrol ,249 22 ,001 ,863 22 ,006 
Gain_experimen ,271 29 ,000 ,866 29 ,002 
Gain_kontrol ,312 22 ,000 ,785 22 ,000 
a. Lilliefors Significance Correction 

 
Test mann-whitney u 

Test Statisticsa 
 Nilai 
Mann-Whitney U 299,000 
Wilcoxon W 734,000 
Z -,418 
Asymp. Sig. (2-
tailed) 

,676 

a. Grouping Variable: Kelas 
 

Ranks 
 

Kelas N 
Mean 
Rank 

Sum of 
Ranks 

Nilai Pretesr_exp_kontro
l 

29 25,31 734,00 

Posttest_exp_kontr
ol 

22 26,91 592,00 

Total 51   
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Wilcoxon test kelas experimen 

Ranks 

 N 
Mean 
Rank 

Sum of 
Ranks 

posttest - pretest Negative 
Ranks 

0a ,00 ,00 

Positive Ranks 29b 15,00 435,00 
Ties 0c   
Total 29   

a. posttest < pretest 
b. posttest > pretest 
c. posttest = pretest 

 
Test Statisticsa 

 
posttest - 

pretest 
Z -4,759b 
Asymp. Sig. (2-
tailed) 

,000 

a. Wilcoxon Signed Ranks Test 
b. Based on negative ranks. 

 
Wilcoxon test kelas kontrol 

Ranks 

 N 
Mean 
Rank 

Sum of 
Ranks 

posttest - pretest Negative 
Ranks 

0a ,00 ,00 

Positive Ranks 16b 8,50 136,00 
Ties 6c   
Total 22   
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a. posttest < pretest 
b. posttest > pretest 
c. posttest = pretest 

 
Test Statisticsa 

 
posttest - 

pretest 
Z -3,755b 
Asymp. Sig. (2-
tailed) 

,000 

a. Wilcoxon Signed Ranks Test 
b. Based on negative ranks. 

 
Uji mann-whitney u data gain 

Ranks 
 

Kelas N 
Mean 
Rank 

Sum of 
Ranks 

Nilai_gain gain_experime
n 

29 36,64 1062,50 

gain_kontrol 22 11,98 263,50 
Total 51   

 
Test Statisticsa 

 Nilai_gain 
Mann-Whitney U 10,500 
Wilcoxon W 263,500 
Z -5,991 
Asymp. Sig. (2-
tailed) 

,000 

a. Grouping Variable: kelas 
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Uji homogenitas nilai gain 

Group Statistics 
 

Kelas N Mean 
Std. 

Deviation 
Std. Error 

Mean 
Nilai_gain gain_experime

n 
29 16,38 4,609 ,856 

gain_kontrol 22 4,32 3,198 ,682 
 
Perbandingan deskriptif hasil dua kelompok 

Group Statistics 
 

Kelas N Mean 
Std. 

Deviation 
Std. Error 

Mean 
Nilai_pretest pretest_experime

n 29 73,62 3,755 ,697 

pretest_kontrol 22 74,09 3,322 ,708 
 

 

Group Statistics 
 

Kelas N Mean 
Std. 

Deviation 
Std. Error 

Mean 
Nilai_postets posttest_experime

n 
29 90,00 2,988 ,555 

posttest_kontrol 22 78,41 3,899 ,831 

Independent Samples Test 

 

Levene's Test 
for Equality 
of Variances t-test for Equality of Means 

F Sig. t Df 

Sig. 
(2-

tailed) 
Mean 

Difference 
Std. Error 
Difference 

95% Confidence 
Interval of the 

Difference 
Lower Upper 
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Hasil Uji N Gain Experimen 

Descriptive Statistics 

 N 
Minimu

m 
Maximu

m Mean 
Std. 

Deviation 
Ngain_score 29 ,40 ,83 ,6145 ,12416 
Ngain_persen 29 40,00 83,33 61,4532 12,41595 
Valid N 
(listwise) 

29     

 
 

Nilai_pretest Equal 
variances 
assumed 

,729 ,397 
-

,465 
49 ,644 -,470 1,011 -2,502 1,562 

Equal 
variances 
not 
assumed 

  
-

,473 
47,774 ,638 -,470 ,994 -2,469 1,529 

Independent Samples Test 

 

Levene's Test 
for Equality 
of Variances t-test for Equality of Means 

F Sig. t Df 

Sig. 
(2-

tailed) 
Mean 

Difference 
Std. Error 
Difference 

95% Confidence 
Interval of the 

Difference 
Lower Upper 

Nilai_gain Equal 
variances 
assumed 

6,424 ,015 10,495 49 ,000 12,061 1,149 9,752 14,371 

Equal 
variances 
not 
assumed 

  11,022 48,677 ,000 12,061 1,094 9,862 14,261 
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Hasil uji Ngain Kontrol 

Descriptive Statistics 

 N 
Minimu

m 
Maximu

m Mean 
Std. 

Deviation 
Ngain_score 22 ,00 ,40 ,1644 ,12305 
Ngain_persen 22 ,00 40,00 16,4394 12,30451 
Valid N 
(listwise) 22     

 

8٢الدلحق  

 البحث أداة
A. Soal Pre-Test Maharah Kalam 

Tema  : شراء الأدكات ابؼدرسية 

Bentuk tes : dialog berpasangan 

Durasi  : 3-5 menit 

Jumlah kalimat: minimal 8 kalimat 

 السؤال

 .تبادؿ ابغوار مع زميلك عن شراء الأدكات ابؼدرسية في الدكاف

Petunjuk isi dialog: 

1. memberi salam; 

2. menanyakan barang yang diinginkan; 

3. menyebutkan barang : قلم، حقيبة، بفحاةكتاب ،  

4. menanyakan warna/barang; 

5. menanyakan harga; 
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6. membayar; 

7. mengucapkan terima kasih. 

Contoh ungkapan 

  حوار بتُ البائع كابؼشتًم

 البائع: السلاـ عليكم، أىلان كسهلان 

 ابؼشتًم: كعليكم السلاـ. أريد شراء بعض الأدكات ابؼدرسية

خدمةو؟ ماذا تريد؟البائع: أمُّ   

 ابؼشتًم: أريد قلمنا كدفتًنا كبفحاةن 

 البائع: أمُّ لوفو تريد للقلم؟

، كدفتًنا أخضرى   ابؼشتًم: أريد قلمنا أزرؽى

 ابؼشتًم: بكم بشنها؟

 البائع: بشنها بطسوف ألف ركبية

 ابؼشتًم: تفضل، ىذه النقود

، ىذا باقي النقود  البائع: شكرنا جزيلان
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إلى اللقاءابؼشتًم: شكرنا،   

 البائع: إلى اللقاء، مع السلامة
B. Soal Post-test Mahara Kalam 

Tema  : شراء ابؼلابس أك ابغقيبة 

Bentuk tes : role playing/dialog berpasangan 

Durasi  : 3-5 menit 

Jumlah kalimat: minimal 8 kalimat 

 السؤال

اء ابؼلابس أك ابغقيبة في المجمع التجارممثل مع زميلك حوارنا بتُ البائع كابؼشتًم عن شر  . 

Peran  

.البائعُ   

.ابؼشتًمِ   

Petunjuk isi dialog: 

1. memberi salam; 

2. penjual menawarkan bantuan; 

3. pembeli menyebutkan barang yang ingin dibeli 

4. menanyakan warna/ukuran; 

5. menanyakan harga; 

6. penjual menyebutkan harga; 

7. pembeli membayar; 

8. penjual mengucapkan terima kasih. 
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Contoh ungkapan 

  حوار بتُ البائع كابؼشتًم

 البائع: السلاـ عليكم، مرحبنا بك في متجر ابؼلابس

 ابؼشتًم: كعليكم السلاـ، أريد قميصنا من فضلك

 البائع: تفضل، كيف أستطيع أف أساعدؾ؟

ما لوف ىذا القميص؟ كىل عندكم ابؼقاس الكبتَ؟ ابؼشتًم:  

 البائع: لونو أزرؽ، كنعم، عندنا ابؼقاس الكبتَ

 ابؼشتًم: بكم ىذا القميص؟

 البائع: سعره مائة ألف ركبية

 ابؼشتًم: حسننا، سأشتًيو. تفضل ىذا ابؼبلغ

، ىذا إيصالك  البائع: شكرنا جزيلان

 ابؼشتًم: شكرنا، إلى اللقاء

اللقاء، مع السلامةالبائع: إلى   
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 88الدلحق

 الكلام لدهارة الشفهي الاختبار تقييم معايير

No Indikator Skor 4 Sangat Baik Skor 3 Baik Skor 2 Cukup Skor 1 Kurang 
1. Pelafalan Pelafalan sangat jelas, 

makhraj tepat, intonasi 
baik, hampir tidak ada 
kesalahan bunyi 
 

Pelafalan cukup 
jelas, ada sedikit 
kesalahan bunyi 
tetapi tidak 
mengganggu 
makna 
 

Pelafalan kurang 
jelas, banyak 
kesalahan bunyi 
dan kadang 
mengganggu 
pemahaman 
 

Pelafalan tidak 
jelas, banyak 
kesalahan sehingga 
sulit dipahami 

2. Tata Bahasa Struktur kalimat sangat 
tepat, penggunaan 
dhamir, fi'il, dan kata 
tanya sesuai 

Ada sedikit 
kesalahan struktur, 
tetapi makna tetap 
dapat dipahami 

Banyak 
kesalahan 
struktur sehingga 
makna kadang 
kurang jelas 
 

Struktur kalimat 
tidak tepat dan 
makna sulit 
dipahami 
 

3. Kosakata Menggunakan kosakata 
sesuai tema, tepat, 
bervariasi, dan 
komunikatif 
 

Kosakata sesuai 
tema, cukup tepat, 
tetapi kurang 
bervariasi 
 

Kosakata terbatas 
dan beberapa 
kurang sesuai 
konteks 
 

Kosakata sangat 
terbatas dan sering 
tidak sesuai 
konteks 
 

4. Kelancaran 
 

Berbicara lancar, runtut, 
spontan, hampir tanpa 
jeda berlebihan 
 

Cukup lancar, ada 
beberapa jeda 
tetapi tidak 
mengganggu 
komunikasi 
 

Kurang lancar, 
sering berhenti, 
mengulang, atau 
ragu-ragu 
 

Tidak lancar, 
banyak diam, sulit 
melanjutkan 
percakapan 
 

5. Pemahaman 
 

Sangat memahami 
pertanyaan/lawan bicara 
dan memberi respons 
tepat 
 

Memahami 
sebagian besar 
percakapan dan 
memberi respons 
cukup tepat 
 

Kurang 
memahami, 
respons sering 
lambat atau 
kurang sesuai 
 

Tidak memahami 
percakapan dan 
tidak mampu 
merespons dengan 
tepat 
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Skor dan Nilai 

Skor maksimal: 20 

Skor minimal: 5 

Rumus nilai: 

Nilai akhir = (Skor diperoleh / 20) x 100 

Contoh: 

Skor diperoleh = 16 

Nilai akhir (16/20) x 100 = 80 

Kategori Nilai 

Nilai Kategori 
86-100 Sangat Baik 
76-85 Baik 
60-75 Cukup 
<60 Kurang 
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 8٠الدلحق

 شبكة ملاحظة تطبيق طريقة لعب الأدوار
Variabel X : أسلوب لعب الأدكار (Role Playing) 

No Aspek yang Diamati Indikator Nomor 
Item 

1. Kegiatan Pendahuluan Guru menyampaikan tujuan pembelajaran 1 
  Guru memotivasi siswa untuk mengikuti pembelajaran 2 
2. Pengenalan Materi Guru menjelaskan materi yang akan dipelajari 3 
  Guru menjelaskan situasi atau tema yang akan 

dimainkan 
4 

3. Pembagian Peran Guru membagi siswa ke dalam kelompok/pasangan 5 
  Guru membagikan atau menjelaskan peran masing-

masing siswa 
6 

4. Persiapan Bermain 
Peran 

Guru memberikan kesempatan kepada siswa untuk 
mempersiapkan dialog 

7 

  Siswa berdiskusi dan memahami peran yang diberikan 8 
5. Pelaksanaan Role 

Playing 
Siswa memainkan peran sesuai skenario 
 

9 

  Siswa menggunakan bahasa Arab selama bermain peran 10 
  Terjadi interaksi komunikasi antar siswa 11 
6. Diskusi dan Evaluasi Guru memberikan umpan balik terhadap penampilan 

siswa 
12 

  Guru memperbaiki kesalahan bahasa siswa 13 
  Guru memberikan kesempatan refleksi atau tanya jawab 14 
7. Penutup Guru menyimpulkan pembelajaran 15 
  Guru memberikan penguatan atau motivasi 16 
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 81الدلحق

 إجراءات تنفيذ اختبار مهارة الكلام
1. Tahap Persiapan 

Sebelum tes dilaksanakan, peneliti melakukan beberapa persiapan sebagai berikut: 

1. Menentukan tema tes lisan sesuai materi pembelajaran bahasa Arab 

2. Menyiapkan soal pre-test dan post-test. 

3. Menyiapkan rubrik penilaian berdasarkan lima indikator, yaitu pelafalan, 
tata bahasa, kosakata, kelancaran, dan pemahaman. 

4. Menyiapkan lembar penilaian siswa. 

5. Menentukan pasangan siswa untuk pelaksanaan dialog. 

6. Menjelaskan petunjuk pelaksanaan tes kepada siswa. 

2. Tahap Pelaksanaan Pre-Test 

Pre-test dilakukan sebelum perlakuan metode role playing diberikan. 

Langkah-langkahnya: 

1. Siswa dipanggil secara berpasangan. 

2. Peneliti/guru memberikan tema dialog kepada siswa. 

3. Siswa diberi waktu singkat untuk memahami instruksi. 

4. Siswa melakukan dialog lisan sesuai tema yang diberikan. 

5. Penilai mengamati dan memberi skor berdasarkan lima indikator: 

o pelafalan; 
o tata bahasa; 
o kosakata; 
o kelancaran; 
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o pemahaman. 

6. Skor setiap siswa dicatat pada lembar penilaian. 

3. Tahap Pemberian Perlakuan 

Setelah pre-test, kelompok eksperimen diberikan perlakuan berupa pembelajaran 
menggunakan metode role playing. 

Langkah-langkah perlakuan: 

1. Guru menjelaskan tujuan pembelajaran. 

2. Guru menjelaskan tema dan skenario role playing. 

3. Guru membagi siswa ke dalam pasangan/kelompok. 

4. Guru membagikan peran kepada siswa. 

5. Siswa mempersiapkan dialog. 

6. Siswa mempraktikkan dialog sesuai peran. 

7. Guru memberikan umpan balik dan perbaikan bahasa. 

4. Tahap Pelaksanaan Post-Test 

Post-test dilakukan setelah perlakuan selesai diberikan. 

Langkah-langkahnya: 

1. Siswa dipanggil secara berpasangan. 

2. Peneliti/guru memberikan tema post-test yang setara dengan pre-test. 

3. Siswa diberi waktu singkat untuk memahami instruksi. 

4. Siswa melakukan dialog/role playing sesuai tema. 

5. Penilai memberi skor menggunakan rubrik yang sama dengan pre-test. 

6. Skor dicatat pada lembar penilaian. 
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7. Nilai pre-test dan post-test dibandingkan untuk melihat peningkatan 
Maharah Kalam siswa. 

5.Teknik Penilaian 

Penilaian dilakukan menggunakan rubrik analitik dengan skor 1-4 pada setiap 
indikator. 

Indikator Skor maksimal 
Pelafalan 4 
Kosakata  4 
Tata bahasa  4 
Kelancaran  4 
Pemahaman  4 

Total 20 
Rumus nilai akhir: 

Nilai akhir = (Skor diperoleh / 20) x 100 

6. Ketentuan Penilai 

Agar penilaian lebih objektif, tes sebaiknya dinilai oleh dua penilai, yaitu: 

1. Guru bahasa Arab; 

2. Peneliti atau observer kedua. 

Nilai akhir dapat diperoleh dari rata-rata nilai kedua penilai. 

Rumus: 

Nilai akhir siswa = (Nilai penilai 1 + Nilai penilai 2) / 2 

7. Catatan Pelaksanaan 

Selama tes berlangsung: 

1. siswa tidak diperkenankan membaca teks penuh. 

2. siswa boleh menggunakan kata kunci sederhana. 
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3. setiap pasangan diberi waktu yang sama. 

4. penilai tidak membantu jawaban siswa. 

5. seluruh siswa dinilai dengan rubrik yang sama. 
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